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2. Descripcién

Tesis de grado donde se propone implementar el uso de estrategias metacognitivas y la
escritura creativa, para mejorar los procesos de escritura de las estudiantes en cuanto a la
macroestructura y microestructura de sus textos, esto tras la deteccion de un problema
escritural que poseian las alumnas del curso 704 del Liceo femenino Mercedes Narifio. Todo
ello a través de una propuesta de intervencion compuesta por tres fases: Sensibilizacion,
escritura de un primer texto creativo (guion de teatro) y escritura de un segundo texto creativo
(leyenda), en ella se cred un espacio en el que las estudiantes pudieran expresar sus ideas
libremente a través de la escritura creativa, al tiempo en que se fomentaba la reflexién y la

consciencia de sus propios procesos escriturales.
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4. Contenidos

Esta monografia se estructur6 por medio de seis capitulos. Primeramente, encontramos el
capitulo correspondiente al problema de investigacion, en donde se explicita la problemética
encontrada en el aula, y el cual esta compuesto por la contextualizacion, la caracterizacion de
las estudiantes tanto linguistica como sociocultural y cognitiva, la descripcion de la prueba
diagndstica y la formulacién de la pregunta investigativa y los objetivos. Seguido, se encuentra
el capitulo titulado referentes tedricos, en él se encuentran los antecedentes investigativos y el
marco teorico de este proyecto y cuya finalidad fue guiar tedéricamente esta investigacion. El
tercer capitulo corresponde a el disefio metodologico, alli se exponen el enfoque y tipo de
investigacion implementados, ademéas las fases e instrumentos de recoleccion de datos,
permitiendo estructurar el proyecto a nivel investigativo. El cuarto capitulo corresponde a la
propuesta de intervencion, en él se describen detalladamente las fases del proyecto, su objetivo
y su ejecucion. Posteriormente, se presenta el capitulo de analisis de resultados en donde se
muestran los ejercicios realizados por las estudiantes y su respectiva interpretacion. Finalmente,
el capitulo seis corresponde a las conclusiones a las que se pudo llegar una vez terminado el

presente proyecto investigativo.

5. Metodologia

El tipo de investigacion usado para este proyecto fue la investigacion accidn ya que esta
permite determinar una problematica la cual es susceptible a un cambio social. Por su parte, el
paradigma fue el socio-critico, ya que se buscaba una transformacion social de una
problematica existente, a través de la intervencion en un ambito del sector educativo, en este
caso el lenguaje, en la cual sus participantes tuvieran participacion en dicha transformacion.
Asimismo, esta investigacion es de tipo cualitativo, apoyada en algunos casos, de datos de tipo

cuantitativo.

6. Conclusiones

Tras haber finalizado la propuesta de intervencién, se pudo concluir que la implementacion de
estrategias metacognitivas para la escritura de las estudiantes logré mejorar su macroestructura

y microestructura textual, con un avance de un puntaje del 59% frente al uno del 71%,
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demostrando, la efectividad de las estrategias propuestas para cada uno de los momentos de
escritura propuestos (planeacion, textualizacion y planeacion). Asimismo, permitié también
que, al finalizar, las estudiantes pudieran comprender la escritura como un proceso complejo y
abandonar la concepcion de esta como un resultado Unicamente. Por otra parte, se concluye
que la escritura creativa fue una herramienta adecuada para motivar a las estudiantes y lograr

que vieran la escritura como un ejercicio significativo mediante el cual pueden expresar ideas

y sentimientos propios y originales.
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Revisado por:
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Resumen ejecutivo

El presente proyecto de investigacion tiene como objetivo determinar como el uso de
estrategias metacognitivas mejora los procesos de escritura creativa de las estudiantes del curso
704 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para ello, se realizo una intervencion en el aula
fundamentada en tres fases: Sensibilizacion, escritura de un primer texto creativo (guion de
teatro) y escritura de un segundo texto creativo (leyenda), para cada una de las fases dos y tres,
se plantearon distintas estrategias metacognitivas las cuales se trabajaron paralelamente con la
escritura creativa. Esto con el fin de mejorar los procesos de escritura de las estudiantes a nivel
microestructural y macroestructural, ademas de brindar un espacio donde las estudiantes
pudieran desarrollar mayor interés por la escritura y hacer de ésta un ejercicio mas significativo
para sus vidas. El enfoque de este proyecto es la investigacion- accion ya que busca dar solucién

a una problematica social identificada previamente.

Abstract

The objective of this research project is to determine how the use of metacognitive
strategies improve the creative writing processes of the students of the 704 course of the Liceo
Femenino Mercedes Narifio. For it, an intervention was carried out in the classroom based on
three phases: Sensitization, writing of a first creative text (theater script) and writing of a second
creative text (legend), for each of phases two and three, different metacognitive strategies were
proposed, which were worked in parallel with creative writing. This in order to improve the
writing processes of students at the microstructural and macrostructural levels. In addition to
providing a space where students could develop greater interest in writing and make this a more
meaningful exercise for their lives. The focus of this project is action research since it seeks to

solve a previously identified social problem.
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Introduccion

La presente investigacion fue llevada a cabo con las estudiantes del curso 704 de la
jornada mafana del Liceo Femenino Mercedes Narifio, ubicado en la ciudad de Bogota. Parte de
la deteccion de una problematica en el aula, la cual se manifesté en la escritura de las
estudiantes, por ello la pregunta y objetivos de investigacion apuntan al mejoramiento de los

procesos escriturales a partir de las estrategias metacognitivas y la escritura creativa.

Tomando como base lo anterior, y tras la construccion de un referente tedrico, el cual
diera bases a este proyecto, se disefid una propuesta de intervencion encaminada a dar respuesta
a la pregunta de investigacion y a los objetivos. Dicha propuesta se dividié en tres fases:
sensibilizacion, escritura de un primer texto creativo (guion de teatro) y escritura de un segundo
texto creativo (leyenda), en las cuales se hizo uso de estrategias metacognitivas en la

construccion de textos creativos.

Una vez implementada dicha propuesta de intervencién se realizé el analisis de la
informacion, en el cual se presentan los resultados obtenidos tras la aplicacion de tres secuencias
didacticas correspondientes a cada una de las fases y se analizan a partir de una matriz categorial

y contemplando el marco tedrico y el desarrollo de la practica pedagdgica.
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1. Problema de investigacion
1.1 Contextualizacion

El desarrollo del presente trabajo de investigacion titulado Estrategias metacognitivas
para mejorar procesos de escritura creativa, se llevo a cabo en el Liceo Femenino Mercedes
Narifio ubicado en el sur oriente de la ciudad de Bogot4, en la localidad Rafael Uribe Uribe.
Inicid en el curso 704 en febrero del 2017 y finalizo en el curso 804 en junio de 2018, con una
duracion de tres semestres académicos.

Por su parte, el liceo Femenino Mercedes Narifio contempla en su manual de
convivencia, su interés por la formacion integral de las estudiantes, basada en valores que
generen la construccién de un proyecto de vida, la transformacién de contextos y el disfrute de
una vida plena. De esta forma, la institucidn espera ser reconocida por la excelencia de sus
egresadas, conocedoras de los saberes necesarios para la sociedad, manejo de las lenguas
extranjeras, inglés y francés y de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, para asi
construir una sociedad basada en el respeto. (Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2017).

Esta institucion educativa tiene un modelo pedagégico holistico, es decir que la
ensefianza se encamina a la construccion de conocimientos y la autorregulacion del aprendizaje.
Este modelo ademaés se enfoca en el aprendizaje significativo, el aprendizaje cooperativo y el
desarrollo del pensamiento creativo. (Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2017). De esta manera,
el presente proyecto resulta pertinente con el modelo pedagdégico de la institucién, en cuanto
parte de la metacognicion y la creatividad como pilares para el desarrollo de los procesos de
escritura.

1.2 Caracterizacion de las estudiantes



16

Con el objetivo de indagar las caracteristicas de las estudiantes, tanto linglisticas como
socioculturales y cognitivas, se aplicaron tres instrumentos de recoleccion de datos:
observaciones sustentadas con diarios de campo, encuesta y entrevista, cada uno de ellos

permitio identificar la informacion que se presenta a continuacion.

En primer lugar, la poblacion con la que se llevo a cabo esta investigacion fue 39
estudiantes del curso 704 de la jornada mafana del Liceo Femenino Mercedes Narifio, quienes
tenian un promedio de edad de 12 afos, por lo que se encontraban, segun los estadios del
desarrollo cognoscitivo de Piaget, en la etapa de las operaciones formales, en la cual las
estudiantes inician la formacion de un sistema méas complejo de I6gica, pensamiento abstracto y

reflexivo. (Rafael, Aurelia, 2008).

Asi pues, respecto a las observaciones realizadas se pudo determinar, en primer lugar, que
algunas estudiantes se vieron desmotivadas en el area de espariol, el trabajo en el aula se tornd
dificil pues muchas alumnas no realizaban las tareas propuestas y preferian perder esos puntos.
Ademas, fue posible evidenciar que en la clase de espafiol no se solia trabajar en grupos, la
mayoria de las tareas se realizaban individualmente. Por otra parte, el manejo de grupo resultaba
dificil en ocasiones, pues a las estudiantes se les dificultaba escuchar a los demas, lo cual

terminaba por generar inconvenientes con la maestra y entre ellas mismas.

En cuanto a la escritura especificamente, se observé que ésta no era una constante en el
aula, por el contrario, se llevaban a cabo actividades de ortografia, lectura de cuentos o novelas
cortas (las cuales se realizaban por fragmentos), presentaciones orales sobre dichas lecturas y sus
respectivos autores. Asi pues, las actividades de escritura eran en su mayoria textos alusivos a las
lecturas, sus personajes, lugares, biografia del autor, glosarios del vocabulario desconocido o

palabras tildadas, hiatos, diptongos, entre otras, (ver anexo 1y 2, diario de campo # 9 y10).
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Igualmente, se pudo evidenciar que en ocasiones los ejercicios escriturales se limitaban a la
transcripcion de informacion de un libro o internet, al cuaderno o Espalibro de las estudiantes.
Por esta razdn, a algunas estudiantes se les dificultaba reconocer las distintas tipologias textuales

y sus intenciones comunicativas, puesto que no eran practicadas en el aula.

Por lo tanto, es posible decir que las estudiantes no contaban con un espacio apropiado
para la escritura, ni mucho menos para la escritura creativa, en el aula las estudiantes no tenian la
posibilidad de crear textos en los cuales ellas pudieran expresar ideas, sentimientos o0 emociones
propias, inventar mundos ficcionales, o como dice Coto (2015) romper con lo rutinario y

cotidiano impidiendo que esto nos engulla.

De igual manera, los diarios de campo realizados demostraron que a la hora de escribir
las estudiantes no aplicaban estrategias, no realizaban un proceso de escritura con detenimiento,
sino que escribian textos rapidamente para poder mostrarle a la maestra (ver anexo 1, diario de
campo #9). Asi mismo, a través del trabajo de observacidn que se realizo, se pudo dar cuenta que
la escritura en el aula no lograba ser significativa para las estudiantes, es decir, la escritura no era
vista como parte de su cotidianidad ni como un conocimiento (til, sino que se tornaba en una
actividad obligatoria que solo se realizaba para cumplir con las tareas propuestas y para ganar

una buena calificacion.

Igualmente, fue posible identificar que las estudiantes no reflexionaban sobre su proceso
de escritura, ya que ellas no se cuestionaban si lo que realizaban estaba bien o si respondia a la
instruccion dada. A las alumnas les resultaba dificil identificar cuales eran sus habilidades y
falencias frente a la elaboracion de un texto escrito, debido a que las retroalimentaciones que
recibian eran en su mayoria a nivel ortografico y gramatical del texto, impidiendo asi, que las

estudiantes reconocieran otro tipo de errores o cualidades en sus escritos. Asi pues, de acuerdo
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con Santiago, Castillo y Ruiz (2005) no es posible supervisar o regular una tarea si antes no se

conoce Yy reflexiona sobre los propios conocimientos.

De igual modo, tras la aplicacion de una encuesta a 30 de las 39 estudiantes, (ver anexo
3), la cual contaba con 16 preguntas, 12 de tipo cerrado y 4 de tipo abierto y que tenia como
objetivo indagar acerca del ambito familiar, social, linglistico y sobre la percepcion académica

de las estudiantes, se pudieron evidenciar los siguientes aspectos:

En cuanto al ambito familiar, el 42% de las alumnas viven en una familia nuclear, es
decir conformada por madre, padre y hermanos. Asimismo, se pudo encontrar que los trabajos
gue mas tienen las personas con las que viven las estudiantes son: empleados, amas de casas y

relacionados al transporte, la construccion y la cocina.

Por su parte, en cuanto al aspecto social, el 33% de las estudiantes vive en barrios de la
localidad Rafael Uribe Uribe. Respecto a su estrato socio econémico, el 53 % de las alumnas

viven en viviendas estrato dos, mientras que el 40% viven en viviendas estrato tres.

Respecto al ambito linglistico, las estudiantes aseguran que lo que mas les gustaba de su
clase de espariol era la lectura, mientras que lo que menos les gustaba era la escritura. Esto a
pesar de un proyecto que se llevaba a cabo en la institucion llamado el Espalibro, el cual consiste
en un libro de escritura en el que las alumnas debian escribir a menudo sobre temas libres o
propuestos en clase, sin embargo, son pocas las estudiantes que realizan ejercicios escritos por

cuenta propia.

Finalmente, para conocer el campo de aceptacion del area de espafiol, se pregunté a las
estudiantes su percepcion frente al rendimiento académico del area, ante esto, el 37% de las

estudiantes asegurd que les iba regular, el 27% afirmd que les iba bien, el 20% manifesto que les
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iba muy bien y el 17% que les va mal. Esto permite apreciar que mas del 50% de las estudiantes

tenian una mala percepcion de su rendimiento en el area.

Ademas de la encuesta, se aplico una entrevista a la docente titular y directora de curso,
Yaneth Baquero, (ver anexo 4) con el objetivo de conocer el desempefio de las estudiantes en el

area, su disposicion en clase y el clima escolar en el aula.

El primer aspecto abordado fue el desempefio de las estudiantes en el area, ante esto la
maestra contesto que existian algunas alumnas quienes presentaban poco interés por la clase y
por las actividades propuestas, dichas estudiantes leian poco y escribian poco, ademas no eran
responsables con las tareas asignadas y era necesario llamarles la atencion constantemente. Esto
conllevaba a que muchas estudiantes perdieran la asignatura, un promedio de 10 a 15 nifias por
periodo académico. Concretamente respecto a la escritura, la maestra comento que las alumnas
presentaban dificultades en cuanto la ortografia, la redaccion, la distincion de los tipos de texto y

la coherencia de sus escritos.

En cuanto a su disposicion en clase, la maestra afirmé que alrededor de 10 a 15
estudiantes solian estar distraidas en clase, con sus celulares, escuchando musica, mandando
papelitos, comiendo, charlando o jugando. Ella también afirmé que esta falta de interés no solo

se presentaba en su asignatura, sino que era recurrente en las demas areas.

Por Gltimo, respecto al clima escolar, la maestra, Yaneth Baquero, coment6 que la
convivencia en clase podia ser dificil en ocasiones, debido al desorden y al comportamiento de
algunas estudiantes dentro del aula, las cuales no escuchaban a la maestra ni a sus compafieras,

para ello la maestra optaba por cambiarlas de puesto a menudo.
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Ademas de todo lo anterior, se disefi0 y aplicé una prueba de escritura creativa, a partir de
los postulados de Delmiro Coto (2015) quien define a los textos creativos como aquellos que
logran romper con lo cotidiano. Dicha prueba fue realizada durante la primera sesion de
intervencion, en ella se pedia a las estudiantes que a partir de cinco objetos comunes elaboraran
todo tipo de usos, ademas de los habituales, luego debian construir una historia teniendo en
cuenta los objetos y los usos creados. A partir de esta prueba se pudo evidenciar que las
estudiantes tenian dificultades para darle nuevos usos a los objetos, les costaba apartarse de la
realidad e inventar nuevas alternativas, ademas se presentd dificultad a la hora de construir una
historia incluyendo los diferentes usos creados con anterioridad (ver anexo 5). Dicha prueba se
volvié a aplicar terminada la intervencion con el fin de evidenciar un cambio en la escritura de

las estudiantes.

Finalmente, para conocer las habilidades linguisticas de las estudiantes, se aplicé una

prueba diagnostica, en donde se evalud la oralidad, la lectura y la escritura.
1.3 Diagnostico

Asi pues, para verificar lo observado y para determinar el desempefio de las estudiantes
del grado 704 JM respecto a cada una de las distintas habilidades que comprenden a la lengua:
oralidad, lectura y escritura, se aplicé una prueba diagndstica y se realizaron diarios de campo

para especificar las fortalezas y debilidades de las estudiantes en el area de espafiol.

Primeramente, el diagnostico de oralidad se realizo a través, de la observacion de una
actividad llevada a cabo por la docente titular, en la cual las estudiantes debian indagar acerca de
una novela de aventura y su respectivo autor, posteriormente contarles a sus comparieras en clase

de qué trataba. Se evidencia el desempefio de las estudiantes mediante un diario de campo y se
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evalUa mediante una rejilla previamente hecha, (ver anexo 6). En este caso se evalu6 una muestra

de 16 estudiantes.

De esta manera, se evaluaron aspectos referidos a la expresion oral, uso del lenguaje y
argumentacion (ver anexo 7, diario de campo # 8). Los resultados vistos, indicaron que en
promedio las estudiantes obtuvieron un puntaje de 3,6 puntos de 4. Las alumnas demostraron
tener una buena expresion oral y uso del lenguaje, en cuanto a la argumentacion se evidencia que
algunas de ellas lograron argumentar sus ideas mediante ejemplos, sin embargo, se pudo notar
gue muchas veces las estudiantes no podian argumentar bien por falta de informacion sobre el

tema propuesto.

Por su parte, el diagnéstico de lectura y escritura se realizé a partir de una prueba
estandarizada para grado séptimo, la cual se elige por permitir una mayor fiabilidad, ya que esta
realizada bajo unos estandares educativos estipulados. Dicha prueba fue tomada de la Secretaria
de Educacion de Honduras, de su pagina web llamada DCNB en el aula, correspondiente al afio
2010, (ver anexo 8), se realizd la prueba a 37 de 39 estudiantes y se complemento con diarios de
campo. Sin embargo, esta prueba no contaba con la rejilla de evaluacion, por lo tanto, se
realizaron las rejillas tanto para escritura como para lectura (ver anexo 9). Dichas rejillas
evaluativas se disefiaron a partir de algunos criterios establecidos en los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje estipulados por el Ministerio de Educacién Nacional en el afio 2006.

Ademas, la prueba fue modificada en algunos aspectos, esto para responder a las necesidades del
grupo.
Asi mismo, la prueba de lectura (ver anexo 8) evaluaba los niveles de comprension literal

e inferencial, la cual constaba de 18 preguntas, 14 de tipo literal y 4 de tipo inferencial, sin

embargo, la prueba no presentaba preguntas de nivel critico. Tras su aplicacion, las estudiantes
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obtuvieron en promedio un total de 16 respuestas correctas, con un promedio de 13 repuestas
acertadas de tipo literal y 3 de tipo inferencial. Asi pues, de acuerdo con el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educaciéon ICFES (2017) y el Ministerio de Educacion Nacional (2006)
lo anterior demuestra que las estudiantes eran capaces de comprender la informacion literal del
texto, es decir, las palabras, expresiones y frases que aparecian de forma explicita, ademéas

lograban también inferir o deducir informacién que estaba de manera implicita dentro del texto.

Por otro lado, en la prueba de escritura se revisaron aspectos microestructurales,
macroestructurales y de contenido de texto, esto a partir de dos ejercicios de escritura (escritura
de una carta y escritura de un articulo de opinién para el periddico escolar) (ver anexo 8), dichos
escritos fueron evaluados a partir de una rejilla (ver anexo 9), la cual constaba de 50 puntos
totales divididos de la siguiente forma: 25 puntos en cuanto a la microestructura, 15 puntos para
la macroestructura y 10 puntos correspondientes al contenido del texto. Ademas, evaluaba la
gramatica a partir de dos preguntas de opcion maltiple. Luego del analisis de resultados, se pudo
determinar, en primer lugar, que las estudiantes consiguieron 1,8 respuestas correctas frente a 2
preguntas gramaticales. Por otra parte, las estudiantes obtuvieron en promedio 14 puntos en
cuanto a microestructura de texto, 9 puntos en cuanto a macroestructura y 6 puntos en contenido
de texto, con un total de 29 puntos de 50. Por lo anterior, fue posible afirmar que las estudiantes
poseian mayores problemas en la microestructura de sus textos, la cual segiin Van Dijk (1978)
corresponde a las estructuras locales del texto, las relaciones referenciales, 1éxicas y de
continuidad, ademas de la interpretacion de conectivos de un texto. Es decir, las estudiantes
presentaban dificultad en el uso de conectores, signos de puntuacion, ortografia, concordancia

gramatical y léxico apropiado para la situacion comunicativa.
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Luego del analisis de los resultados, se pudo evidenciar que las estudiantes presentaban
mayores dificultades en la escritura que en las demés habilidades, ésta con un porcentaje de
respuestas correctas del 59% frente al porcentaje obtenido en oralidad del 80% y en lectura del
88%. Dichos porcentajes demostraban que las estudiantes tenian mayor competencia lectora y

oral, mientras que, en su competencia escrita, presentaban dificultades méas notorias.

Por ultimo, a modo de conclusion y basado en los diagnosticos y las observaciones
realizadas, se puede decir que las estudiantes no presentaban un problema muy notorio en
ninguna de las habilidades evaluadas: escritura, lectura u oralidad, sin embargo, se presentaban
mas dificultades en la escritura que en cualquier otra habilidad. Por ello, la propuesta de
intervencion que se presentd en este proyecto gird en torno a la produccion escrita 'y a su

mejoramiento.

1.4 Planteamiento del problema

El lenguaje, ha sido una de las areas que presenta mayor dificultad en las instituciones a
nivel nacional, esto se ve reflejado en los resultados de las pruebas Pisa, en la cual Colombia,
aungue ha mejorado en los ultimos afios, mantiene atin una posicién muy baja, debajo del
promedio de la OCDE. (Ministerio de Educacion, 2015)

Esta falencia es evidente al momento de entrar a un aula de clases, principalmente en el
sector publico de la educacion nacional, en donde se puede percibir que la lectura y las escritura
no obtienen la atencidn necesaria para un buen desarrollo de estas, pues no se consideran como
procesos complejos que necesitan de constante practica, instruccion y motivacion, sino que se
enfoca Unicamente al resultado de estas.

En el caso especifico del curso 704JM del Liceo Femenino Mercedes Narifio, se pudo

evidenciar tras la aplicacion de las pruebas diagnosticas, la entrevista a la docente y los diarios
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de campo que las estudiantes presentaban ciertas falencias en el area del lenguaje, sin embargo,
las dificultades més notorias se presentaron en la escritura, en donde las estudiantes demostraron
tener falencias en el nivel microestructural y macroestructural de los textos, es decir, las
estudiantes presentaban dificultades en el uso de conectores, concordancia gramatical, uso de
puntuacion adecuada, uso de Iéxico apropiado para la situacion comunicativa, ortografia, uso
correcto de tiempos verbales, generacion de coherencia a nivel local y global, y temporalidad de
sus producciones textuales. En cuanto al contenido del texto, también se observaron falencias,
especialmente en la claridad de sus ideas.

Del mismo modo, las estudiantes no logran cumplir con algunos de los indicadores
estipulados por el Ministerio de educacién Nacional en los Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje, especificamente en cuanto a la produccion textual, ya que las estudiantes deberian
ser capaces de “reescribir un texto, teniendo en cuenta aspectos de coherencia (unidad tematica,
relaciones légicas, consecutividad temporal...) y cohesion (conectores, pronombres, manejo de
modos verbales, puntuacion...).( Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p. 36)” Ademas de
poder elaborar un plan textual, el cual permitiria organizar informacion de una manera légica y
de elaborar escritos que pudieran relacionarse con otros textos y con su entorno. Dichos aspectos
indispensables en una apropiada formacién de la competencia escrita.

Por lo tanto, se decide que la unidad de estudio de este proyecto sea la produccion escrita,
para ello se determinaron dos categorias a trabajar: estrategias metacognitivas y escritura
creativa. En cuanto a la escritura creativa, se espera que al presentar a las estudiantes este tipo de
texto, puedan desarrollar mas apego y mas significatividad al proceso de escritura. Por otra parte,
se hace necesario el uso de algunas estrategias para la construccion de este tipo de textos e

implementar la metacognicion, la cual como ya se ha evidenciado, no esté presente en el aula de
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clase ni en los procesos de escritura de las estudiantes, esto con el fin de enriquecer las

producciones escritas de las mismas.

1.5 Pregunta de investigacion

Asi pues, tras la observacion y deteccion de un problema en el aula, la aplicacion de un
diagnostico y de una prueba de escritura creativa, se plantea una propuesta de intervencion, la cual
tendra como meta el mejoramiento de los procesos de escritura, a nivel microestructural y
macroestructural del texto. Para ello, se abordaran las estrategias metacognitivas y la escritura

creativa con el fin de dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué incidencia tiene el uso de estrategias metacognitivas en el mejoramiento de los
procesos de escritura creativa de las estudiantes del curso 704 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio?

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo general.

o Determinar la incidencia del uso de estrategias metacognitivas en el
mejoramiento de los procesos de escritura creativa de las estudiantes del curso 704 del
Liceo Femenino Mercedes Narifio
1.6.2 Obijetivos especificos.

o Identificar las falencias presentes dentro del proceso escritural de las
estudiantes del curso 704 del Liceo Femenino Mercedes Narifio

o Disefiar e implementar diversas estrategias de escritura en el curso 704 del

Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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o Caracterizar la evolucion de la escritura a nivel macroestructural y
microestructural con el uso de estrategias metacognitivas de las estudiantes del curso 704
del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

o Validar el uso de estrategias metacognitivas en los procesos de escritura
creativa de las estudiantes del curso 704 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1.7 Justificacién

La escritura debe verse como un proceso de suma importancia en la formacion de todos
los estudiantes, al cual no solamente el maestro de espariol deberia prestar atencion, sino todos
los docentes de cada area, pues saber escribir apropiadamente repercute en todos los &mbitos
de la vida de un sujeto. Sin embargo, si es una tarea del docente de espafiol ensefiar a sus
estudiantes diferentes estrategias, con las cuales ellos puedan producir distintos tipos de texto
de manera coherente y cohesiva. Ademas, es necesario hacer siempre énfasis en la importancia
social que implica el saber escribir cualquier tipo de texto, ya sea por necesidades laborales,
estudiantiles o por el mero placer que puede conllevar la escritura. No obstante, es evidente
que en las aulas de clases no siempre la escritura tiene la atencion que merece, pues los
maestros en muchos casos se limitan a que los nifios sepan escribir con una buena ortografia,

pero no se encamina a la escritura como un proceso esencial para comunicar ideas propias.

De esta manera, se evidencia también que la escritura creativa es un tipo de escritura
que pocas veces se produce en las escuelas, ésta se convierte en un texto que se lee pero que
no se crea. Darles la posibilidad a los estudiantes de pensarse como escritores de su realidad
es darles la oportunidad de apropiarse de la escritura y por ende verla mas util para su vida

diaria.
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Por otra parte, la metacognicion puede ser muy provechosa en el aula, puesto que
permite a los estudiantes reflexionar y controlar sus propios procesos de aprendizaje, creando
personas mas autdnomas y conscientes de su educacion. Asi pues, “el aprendizaje y la actividad
cognitiva se pueden mejorar y potenciar estimulando la reflexion de los alumnos sobre la forma
en que leen, escriben o resuelven problemas” (Santiago, castillo y Ruiz, 2005, pag. 46) La
metacognicion permitird a los estudiantes involucrarse mas en su proceso de escritura, y

transformar la concepcion que tienen a cerca de esta.

En el caso especifico del curso 704 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, la
implementacion de estrategias metacognitivas para la escritura de texto creativos fue una
propuesta nueva para las estudiantes quienes solian ver la escritura como una actividad que se
realiza a la ligera y no como un proceso que requiere de tiempo, mas aun en esa etapa de
formacion donde se aprende a construir textos de todo tipo. Resulta importante que las alumnas
aprendan distintas estrategias para la elaboracion de un texto, en este caso de tipo creativo, las
cuales puedan utilizar posteriormente en cualquier otro tipo de texto. Ademas, el
reconocimiento de las distintas fases de escritura, las cuales son relevantes para la construccion

de un texto, bien elaborado, sélido, coherente y cohesivo.

De igual modo, esta propuesta resulta innovadora por el hecho de integrar dos
estrategias que pueden resultar distantes, una referida a los procesos mentales y otra referida a
lo inventivo y a lo fantastico, ambas enmarcadas dentro de los procesos cognitivos de una

persona.

Es por esto que la presente investigacion ademas de aportar una concepcion diferente
de escritura a las estudiantes, presentada como una herramienta que les permite comunicar

ideas, pensamientos y emociones propias, pretende plantear una estrategia para abordarla
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mediante la creacion de textos de tipo creativo y el uso de estrategias metacognitivas, de lo
cual se espera aportar una experiencia pedagogica a la institucion, la cual, si tiene resultados

positivos, pueda ser replicada posteriormente.
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2. Referente teorico
A continuacion, se presentan algunos antecedentes investigativos, esto con el objetivo
de evidenciar como se ha trabajado la escritura, las estrategias metacognitivas y la escritura
creativa en el &mbito educativo, lo cual ayudard a comprender qué se ha realizado, qué
metodologias se han utilizado y qué queda por realizar respecto a este campo. Ademas, se
presenta el marco teorico, cuyo fin es guiar tedricamente esta investigacion, se postulan las
bases conceptuales, las cuales son el pilar, sustento y punto de partida de este proyecto.

2.1 Antecedentes

Con el proposito de ver qué aportes se han realizado entorno a la ensefianza de la
escritura, en este caso mas especificamente a la escritura creativa y al uso de estrategias
metacognitivas para el fortalecimiento de la misma, se realiza una revision documental de cinco
trabajos de investigacion aplicados en el aula, dos articulos de investigacion y tres tesis de grado,
esto con el fin de conocer qué tendencias tedricas, metodoldgicas y didacticas se han venido
trabajando tanto a nivel nacional e internacional relacionadas con el objeto de estudio de la

presente investigacion el cual es la escritura.

El primero es un articulo de investigacion publicado en el afio 2008 titulado Cognicién,
Metacognicion y Escritura escrito por Nelsi Lacon de De Lucia y Susana Ortega de Hocevar de
la Universidad Nacional de Cuyo en Argentina. El propoésito de esta investigacion fue disefiar un
modelo didactico en el que se articulen estrategias cognitivas, linguisticas y metacognitivas con
el fin de desarrollar la competencia productiva en estudiantes de nivel medio —9°. Esta
investigacion tuvo una metodologia de tipo descriptivo, experimental y longitudinal. Tras la
aplicacién de este modelo didactico, las investigadoras pudieron concluir que el modelo

propuesto es ciertamente una alternativa de solucion a la problemaética de la escritura en la
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escuela, que si es posible aplicar una didactica de la metacognicion a fin de que los estudiantes
sean capaces de poner en marcha procesos de produccion cada vez mas complejos .El sustento
tedrico base de esta investigacion parte de los conceptos de competencia comunicativa abordados
desde los autores Hymes (1962), Bandura (1972), escritura abordados a partir de Hayes(1996),
Flower y Hayes (1980) y Van Dijk y Kintsch (1983), y metacognicion desde las teorias de
Flavell (1996) y Baker y Brown (1980) .Asi pues, esta primera referencia es importante para esta
investigacion puesto que evidencia la eficacia del uso de estrategias metacognitivas en el

mejoramiento de la produccion escrita.

La segunda investigacion revisada se titula La Escritura Creativa: una Posibilidad para
Imaginar el Lugar de la Palabra en el Aula escrito por Paula Andrea Soto Lopez en el afio 2016,
de la Universidad de Antioquia. El propoésito de esta investigacion fue proponer una estrategia
didactica orientada a la creacion de nuevos espacios y formas de interpretacion literaria para ser
aplicada en el aula mediante el aprovechamiento de la escritura creativa, esta propuesta se
desarroll6 con estudiantes de quinto grado. Para la elaboracién de dicha estrategia didactica, la
cual se realiza por talleres, la investigadora toma como base los postulados de Gianni Rodari
(1983), Vigotsky (1986), en cuanto al pensamiento creativo, a Mendoza Fillola (2003) en cuanto
a la didactica de la literatura y a Caro Torres (2012). La metodologia utilizada fue de tipo
cualitativo, descriptivo con un enfoque hermenéutico. Después de la intervencion e
implementacién de la estrategia didactica propuesta se evidencid que tras la lectura de cuentos
clasicos los estudiantes logran apropiarse de elementos de la literatura, los cuales ellos mismos
descubren y utilizan posteriormente en sus propias creaciones. El presente referente es pertinente

para esta investigacion ya que brinda un acercamiento al estudio que se ha realizado a nivel



31

nacional a partir de la escritura creativa como herramienta metodoldgica aplicable en el aula 'y

con la cual es posible crear nuevos textos a partir de realidades conocidas.

El tercero se titula La escritura creativa en la escuela: una experiencia pedagdgica (de,
con) juegos linglisticos y metaforas, escrito por Leonor Alonso y Rubiela Aguirre de Ramirez
para la Universidad de Los Andes en Mérida, Venezuela, en el afio 2004. El objetivo de esta
investigacion es desarrollar una accion pedagogica que permita a los estudiantes imaginar nuevos
nexos entre los pensamientos, los sentimientos y las palabras, para ello se busca brindarles a los
nifios estimulos como diversos juegos linguisticos y usos metaféricos de la lengua, esto con el fin
de desarrollar la imaginacion verbal y escrita. La investigacion parte de los postulados de
algunos autores como, Escalante (1980), Alonso (1981), Bruner (1994), Gardner (1993) y
Vygotski (1982). Esta propuesta se lleva a cabo con alumnos de quinto grado. La metodologia
utilizada es de tipo cualitativo, experimental. Tras la aplicacion de esta accion pedagdgica se
pudo concluir que la escritura creativa puede acercar a los estudiantes de manera analitica y
reflexiva al lenguaje. Esta investigacion es relevante para este trabajo ya que su propuesta esta
enmarcada dentro de la psicolingtistica, la cual brinda una perspectiva de la creatividad como
fendmeno del pensamiento y de la escritura creativa como parte del proceso de pensamiento,

siendo asi un aporte significativo a la propuesta planteada en esta investigacion.

La cuarta investigacion revisada corresponde a un trabajo de grado de la Universidad
Pedagogica Nacional escrita por Angélica Patricia Rodriguez Vargas y Lina Rojas Camargo,
titulada EI Aula como Laboratorio de Alternativas para la vida: Generacion de Escritura
Creativa a través de Estrategias Cognitivas para el Desarrollo del Pensamiento Divergente,

escrita en el 2008. El proposito de esta investigacion es generar escrituras creativas en el aula a



32

través de estrategias cognitivas para el desarrollo de pensamiento en estudiantes de grado cuarto
y quinto. La metodologia usada fue la pedagogia de proyectos. Las bases teoricas de esta
investigacion se basan en los postulados de Hederich, y Camargo (1999), Ricoeur (1989), Bono
(1986) y Hillman (2000). Tras la intervencion realizada, las investigadoras pudieron concluir que
la propuesta presentada es una herramienta potencial en el aula, ya que con ella fue posible
evidenciar mejoria en el desarrollo del pensamiento divergente y los procesos creativos. Esta
investigacion es relevante para este proyecto en cuanto aborda las estrategias cognitivas, las
cuales, no estan enfocadas al mejoramiento de la produccién escrita como tal, pero si demuestran

una posible conexion con la escritura creativa.

Finalmente, la quinta investigacion consultada se titula La Escritura a través de la
Metacognicion, escrita por José Alejandro Salazar Beltran en el afio 2016, como trabajo de grado
para la Universidad Pedagogica Nacional. El proposito de esta investigacion fue identificar de
que manera influyen las estrategias metacognitivas en el desarrollo de la habilidad de escritura de
las estudiantes de sexto grado. La metodologia utilizada fue la investigacion- accion. Ademas, el
sustento tedrico de esta investigacion parte de los postulados de Buron, J (1993), Flower, y
Hayes (1981), Delmastro, y Di Pierro, (2009), entre otros. Los resultados obtenidos dieron
cuenta de que el uso de estrategias es una herramienta muy efectiva para los procesos de
escritura, en cada una de las tres fases, planeacion, produccién y revision. Esta investigacion
aporta a este trabajo muchos referentes teéricos que pueden ser de gran ayuda para el desarrollo
de una de las categorias de este proyecto, la metacognicion, ademas es otra evidencia de la

eficacia del uso de estrategias metacognitivas en el aula.
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Asi pues, esta revision documental permite dar cuenta de cémo han sido abordadas las
categorias de estrategias metacognitivas y escritura creativa, las cuales en algunos casos pueden
Ilegar a complementarse. Es de utilidad para esta investigacion, en cuanto a que brindan una
mirada de la escritura creativa desde la perspectiva cognitiva, la cual es la que se abordara a lo
largo de este proyecto y ademas reitera la eficacia del uso de estrategias metacognitivas en la
produccion textual de alumnos de distintos grados de escolaridad.

2.2. Marco teorico

En este apartado se presentan ocho acercamientos tedricos referentes al objeto de estudio
de este proyecto, el cual es la escritura, y a las categorias seleccionadas para su desarrollo:
estrategias metacognitivas y escritura creativa, esto con el fin de explicitar la base conceptual
con la que se llevara a cabo este trabajo. Para ello, se abordaran los conceptos de escritura, a
partir de autores como Daniel Cassany y Anna Camps; tipologias textuales, a partir de Nila
Mendoza; macroestructura y microestructura desde los postulados de Van Dijk; creatividad,
partiendo de Gianni Rodari; escritura creativa a partir de Delmiro Coto; metacognicion desde la
perspectiva de John Flavell y Santiago, Castillo y Ruiz; y estrategias metacognitivas en el
proceso de escritura, con base en la teoria de Flower y Hayes.

2.2.1 Escritura.

La ensefianza de la escritura ha sido entendida en la escuela como el manejo de reglas de
orden gramatical en cuanto a puntuacion, ortografia y l1éxico, sin embargo, el acto mismo de
escribir implica otros conocimientos ademas de los aspectos formales de la lengua. Tomando
como primer referente a Cassany en su texto La Cocina de la escritura (1993), éste se refiere a la

escritura como: “Escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber <<juntar
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letras>> o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar informacion de
forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas”. (p. 13).

Por esta razon, la escritura es un proceso complejo, la cual requiere de “técnica” o de
“entrenamiento”, puesto que, a diferencia de la oralidad, ésta no es inherente al ser humano.
Cassany también expone en su libro Describir el Escribir (1987) que, “la escritura es un codigo
el cual actia en un conjunto muy variado de situaciones comunicativas” (p. 44). Es decir, la
escritura no es ajena al contexto, sino que responde a éste.

Existen varios aspectos que debe tener en cuenta una persona al momento de escribir
ademas del buen uso de la gramatica, respecto a ello Cassany expone tres aspectos: Los
conocimientos, los cuales hacen referencia a las propiedades de un texto ( Estructura, coherencia,
cohesion, recursos teoricos, entre otros); Las habilidades, las cuales se refieren a las estrategias
que usa el escritor (Buscar ideas, hacer esquemas, hacer borradores, rehacer el texto, entre otras);
finalmente, las actitudes, las cuales se refieren a la motivacion que tenga la persona al escribir,
(¢ me gusta escribir?, ¢qué escribo? ¢por qué escribo?). Finalmente, Cassany (1993) plantea una
clasificacion de los distintos tipos de escritura: Personal, funcional, creativa, expositiva y
persuasiva, cada una de ellas responde a un contexto, cumple con un objetivo determinado y
responde a un tipo distinto de audiencia.

Por otra parte, encontramos que Anna Camps en su articulo titulado Motivos para
escribir entiende que:

“Escribir es necesario para aprender a escribir, pero no es suficiente. Las actividades de
leer y escribir consisten en participar en la comunicacion verbal humana. Para aprender a leer y a
escribir, los alumnos tienen que participar en actividades diversas de lectura y escritura, con

finalidades, interlocutores y ambitos de interaccion diversos.” (Camps, 2000, p. 33)
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De este modo, la escritura es también una actividad social, la cual permite la interaccion y
comunicacion con otros y la escuela se presenta como un ambiente 6ptimo en el que los
estudiantes pueden utilizar la escritura para responder a diversos contextos y lograr un objetivo
especifico.

Finalmente, “se puede afirmar que la escritura €S un proceso cognitivo constructivo que
exige al escritor seleccionar, organizar y relacionar la informacion para construir (o reconstruir)
nuevos significados en una operacidon que podriamos calificar como una ardua negociacion”
(Flower y Hayes 1991, 1996, Citado por Joaquin Ramos, 2009, p. 56).

2.2.2 Tipologias textuales.

El texto, entendido como una unidad de comunicacion, es definido por (Marina Parra,
2001) como: “unidad comunicativa basica, constituida por una secuencia coherente de signos
linglisticos, mediante la cual interactan los miembros de un grupo social para intercambiar
significados, con determinada intension comunicativa y en una situacion o contexto especifico.”
(p. 20)

Ademas, Santiago, Castillo y Ruiz citando a Van Dijk (1980) se refieren al texto como
“una secuencia de enunciados relacionados entre si 0 un tipo de ordenacién de oraciones en el
tiempo y/o espacio; de esta forma el texto se torna en la unidad comunicativa integrada por una
dimensién semantica, una sintactica y una pragmatica.” (p. 66)

Asi pues, al hablar de texto no s6lo nos referimos al texto escrito, sino que este puede
presentarse también de forma verbal. Es por esto que el texto se convierte en un elemento
indispensable para la comunicacion, el cual atiende a la situacion, al contexto e interlocutor.

Asimismo, los textos poseen tres dimensiones; la dimension comunicativa, entendiendo

que el texto es el resultado de una interaccion social entre hablante y oyente, esta dimension hace
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referencia a todos los elementos que constituyen el acto comunicativo; la dimensién pragmatica
se refiere a los componentes extralinglisticos que corresponden con el acto de habla que se
presente al momento de comunicarse; y la dimensién estructural, la cual alude a la sintaxis y
reglas estructurales de los textos, como la gramatica, la coherencia y la cohesion. (Alexopoulou,
2010)

Ahora bien, una forma de clasificar los textos puede ser seglin su intension comunicativa.
Nila Mendoza (2007) presenta en su libro Los tipos de textos en espafiol: formas, técnicas y
produccién, cuatro tipologias textuales: Descriptivo, narrativo, expositivo o explicativo y
argumentativo; El texto descriptivo, es aquel que permite representar linguisticamente el mundo,
ya sea real o imaginado, posibilitando la percepcion del mundo a través de los sentidos; El texto
narrativo, permite contar, informar, argumentar, persuadir, divertir, entre otras. Todo esto a
manera de relato, el cual se caracteriza por tener una introduccién, una complicacion y un
desenlace; El texto explicativo, posibilita compartir una informacion, este tipo de texto quiere
hacer saber, hacer comprender y aclarar algo al lector u oyente. La intencién del texto
explicativo no es convencer sino compartir un conocimiento; Finalmente, el texto argumentativo,
cuyo proposito es persuadir o convencer al receptor “para lograr su adhesion” ante una opiniéon o
tematica, esto se logra a través de hechos y argumentos.

Sin embargo, (Adam 1992, 2005, citado por Alexopoulou, 2010, p. 5) “insiste en el
caracter heterogéneo de la mayoria de los textos. No existen tipos puros, por ejemplo, textos
puramente narrativos o descriptivos.”

2.2.3 Macroestructura y microestructura.

El texto, se caracteriza ademas por su caracter estructural, es decir, todos aquellos

elementos que componen a un texto y los cuales estan relacionados entre si. Esta estructura
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puede ser tanto semantica como formal, macroestructural o microestructura, coherente o
cohesiva. (Parra, 2001)

La estructura semantica de un texto se refiere igualmente a la macroestructura de un
texto. Van Dijk, (2000) dice que “la macroestructura es la estructura semantica global de un
discurso y puede expresarse por su titulo o encabezado o por oraciones de sintesis” (p. 143). De
igual modo, Santiago, Castillo y Ruiz, (2005), citando a Van Dijk, se refieren a que “la
coherencia es la propiedad semantica global del texto, de tal forma que aquella tiene que ver con
el contenido de este, con su significado; asi una secuencia de oraciones se considera coherente si
estas oraciones satisfacen ciertas relaciones semanticas” (p. 66)

Por todo lo anterior, es posible decir que la macroestructura de un texto esta referida a la
unidad tematica que aborda el mismo, al referente central a partir del cual se desarrolla la
totalidad del texto. Es por esto que se habla de sentido global, pues encasilla el asusto y la
intension del texto en su totalidad. Por su parte, la coherencia es la propiedad textual que permite
la conexidn entre ideas, dandole unidad y sentido global al texto.

En cuanto a la estructura formal del texto, esta se refiere a la expresion formal o
linglistica que posee un texto, en contraste con la estructura semantica, la cual se refiere al
contenido, la estructura formal se encuentra en el plano de la expresién. Para ello, nos valemos
de unas categorias linguisticas tales como el sintagma, la oracion y el parrafo. (Parra, 2001).

Al hablar de estructura formal, nos referimos de igual modo a la microestructura 'y
cohesion de los textos. La microestructura, comprende las estructuras locales del texto, las
relaciones referenciales, 1éxicas y de continuidad, ademas de la interpretacion de conectivos de
un texto. Asi pues, la microestructura comprende la organizacion gramatical de las ideas y los

significados que se encuentran alli. (Van Dijk 1978).
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Por su parte la cohesion se refiere a “la relacion lingiiistica que se logra a partir de
distintos elementos linguisticos cohesivos, o por medio de signos de puntuacion, los cuales
contribuyen a la interpretacion del sentido del texto por parte del receptor” (Parra, 2001, p. 74).
Es decir, la cohesion es la propiedad textual que permite las relaciones globales y locales que se
dan en el texto, esto a un nivel seméantico y sintactico.

2.2.4 Creatividad.

Al momento de abordar la creatividad encontramos dos posiciones frente a esta, una que
piensa que la creatividad es una caracteristica que poseen solo algunas personas, como en el caso
de los artistas, y otra que piensa la creatividad como una cualidad de todos los seres humanos.
Asi lo expone Penagos, 1998; Rodriguez, 2010; Veraldi, 1974 (citado por Torres, 2014, p. 67)
“La creatividad es una habilidad, una capacidad cognitiva que se puede desarrollar, no es algo
heredado pero toda persona es creativa.”. Asi pues, se partira de la idea de que todos poseemos
creatividad la cual puede ser potenciada en un espacio como el aula de clases. Dicho desarrollo
de la creatividad puede darse al momento en el que los estudiantes estén inmersos en un espacio
donde puedan expresarse con plenitud. “En otras palabras, para el desarrollo de la creatividad se
requiere abandonar los patrones regulares del pensamiento; se debe ser flexible y abierto, y
liberar ideas segun las situaciones, Romo, 2005; Weisberg, 1987 (Citado por Torres, 2014, p.
65).

Del mismo modo Gianni Rodari en su libro Gramatica de la fantasia, hace referencia a la
imaginacion como una caracteristica de todos los seres humanos “La funcion creadora de la
imaginacion corresponde al hombre comun, al cientifico, al técnico; es tan esencial a los
descubrimientos cientificos como al nacimiento de la obra de arte; pero, ademas, resulta

necesaria para nuestra vida cotidiana” (Rodari, 1983, p. 149)



39

Ademas, afirma que la creatividad es sinbnimo de pensamiento disidente, es decir, una
persona creativa es aquella que cuestiona lo que ve, crea nuevas alternativas y puede dar solucion
a problematicas que otros no son capaces de percibir.

Finalmente, Rodari brinda una perspectiva del rol que cumple la imaginacion, para lo
cual cita a Dewey de esta forma: “La funcion propia de la imaginacion es la vision de la
«realidad» y de la «posibilidad» que no resultan identificables en las condiciones normales de la
percepcion sensible. Su finalidad es penetrar claramente en lo remoto, en lo ausente, en lo
absurdo, en lo oscuro.” (John Dewey, citado por Rodari, 1983, p. 152)

2.2.5 Escritura creativa.

Ante el concepto de escritura creativa encontramos perspectivas como la de Daniel
Cassany en su libro La cocina de la escritura (1993), en donde él la encasilla dentro de los
distintos tipos de escritura. Al respecto, la escritura creativa es aquella que se usa para “satisfacer
la necesidad de inventar y crear” (p. 40), es aquel tipo de texto que permite expresar sensaciones
y opiniones, posibilita pasarlo bien e inspirarse mientras se escribe. Asi pues, este tipo de
escritura es aquella que permite expresar subjetividades, emociones, pensamientos e ideas
nuevas y/o novedosas a quien lo escribe.

Sin embargo, es posible también encontrar a la escritura creativa directamente
relacionada con la escritura literaria. Delmiro Coto (2015) en su libro titulado La escritura
creativa en las aulas: En torno a los talleres literarios, expone que los textos literarios “ponen
en relacion con el mundo de la fantasia y la imaginacion, lo que permite adquirir buenas defensas
ante el peso de lo cotidiano y evitar asi que la rutina nos engulla” (p. 19). En este caso el texto
literario es aquel que logra romper con la cotidianidad a través del juego con la palabray la

creatividad. No obstante, la escritura literaria no es solamente aquella que se refiere a la fantasia,
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sino que también permite la expresion de la realidad historica, cultural, social y la organizacion y
formalizacién de la experiencia personal (Coto, 2015).

Finalmente, Daniel Cassany (1993) presenta los poemas, mitos, comedias, cuentos,
anécdotas, gags, novelas, ensayos, cartas, canciones, chistes y parodias como distintas formas de
escritura creativa.

2.2.6 Metacognicion.

Antes de hablar sobre la metacognicién es necesario saber a qué hace referencia la
cognicion, entendiéndose ésta como el conocimiento alcanzado mediante el ejercicio de las
facultades mentales (Rodriguez, 2007). Por lo tanto, la cognicion se refiere a todos los procesos
cognitivos empleados para poder llegar al conocimiento.

Ahora bien, la metacognicion se refiere a un proceso de orden cognitivo, es decir que
todos los seres humanos la poseen. Tomando como referente a John Flavell (1985) éste define a
la metacognicion como “el conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y
productos cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos” (p. 232). Es decir, la
metacognicion es la conciencia y reflexion sobre estos conocimientos de orden cognitivo y la
capacidad de autorregularlos o de controlarlos. Para ello, el sujeto debe permanecer en un
constante monitoreo de su cognicion, evaluar qué es Util y funcional para él y actuar en funcién a
esto. Por otra parte, Mayor, Suengas y Gonzalez (1993), citados por Santiago, Castillo y Ruiz
(2005) se refieren a la metacognicion como: “la conciencia que el individuo posee acerca de ese
conocimiento; en otras palabras, la metacognicion se puede entender como “la cognicion sobre la
cognicion, el conocimiento sobre el conocimiento, el pensamiento sobre el pensamiento™” (p.
44). Asi pues, la metacognicion siendo entendida como el conocimiento sobre los propios

procesos cognitivos, es el primer paso, para la supervision y regulacion de la tarea cognitiva.
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De esta manera, se postula que existen los conocimientos metacognitivos y los procesos
de autorregulacion. “Los primeros corresponden a los conocimientos o creencias relativas a las
variables que componen la actividad cognitiva, (Flavell, 1992, citado por Escorcia, 2010, p. 3)”.
En cuanto a los segundos corresponden a “los procesos de vigilancia y de control del individuo
sobre sus operaciones cognitivas, (Brown, 1987, citado por Escorcia 2010, p. 3)”.es decir, los
conocimientos metacognitivos se refieren a la conciencia que tenemos de nuestros procesos
cognitivos, ya sean, por ejemplo, la atencién, la memoria, la lectura o la escritura, entre otros; los
procesos de autorregulacion se refieren a las diversas maneras en que un sujeto controla estos
procesos cognitivos.

Por otra parte, Santiago, Castillo y Ruiz (2005) postulan que la metacognicion implica la
interaccion de cuatro aspectos: el conocimiento metacognitivo, las experiencias, metacognitivas,
la tarea, y las acciones o estrategias metacognitivas. Esta Gltima postura hace mas explicito el
papel que tiene la tarea cognitiva, ya sea esta la realizacion de un resumen, la resolucion de un
problema, la lectura de un texto, o la produccién de un ensayo; y las estrategias, las cuales
corresponderian a las actividades que se deciden realizar para solucionar la tarea y regular los
procesos cognitivos.

Finalmente, existen 3 operaciones metacognitivas (Florez, Torrado, Arévalo, Mesa,
Mondragén, Pérez, 2005). La primera operacion la planeacion, se refiera a la eleccion de
estrategias y la asignacion de recursos para llevar a cabo una tarea. La autorregulacion, se refiere
al monitoreo o control que realiza el sujeto, a la revision y resolucion de problemas que se
presenten durante la realizacion de la tarea. Finalmente, la evaluacion se refiere a la valoracion

del proceso y los resultados de la tarea propuesta.
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Por consiguiente, la metacognicion ofrece al sujeto la conciencia para regular y
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje, convirtiéndolo en el protagonista de su
conocimiento, lo que transformaria al individuo en un ser més auténomo y participe en el aula.

2.2.7 Estrategias metacognitivas para la escritura.

De acuerdo con Flavell, al hablar de estrategias nos referimos a: “una diversa gama de
actividades potencialmente conscientes que una persona puede realizar voluntariamente como
medio para alcanzar diversos fines” (Flavell, 1985, p. 289). Ademas, Santiago, Castillo y Ruiz
(2005) definen como estrategia a “el plan de actividades que el individuo propone para obtener
un objetivo” (p. 50), el cual seria la resolucion de la tarea.

De igual manera, Santiago, Castillo y Ruiz (2005), citando a Morles (1986) quien define
las estrategias metacognitivas como “‘acciones consientes que ejecuta (...) para asegurar la
efectividad del procesamiento de informacion contenida en el texto”. (p. 51). Sin embargo,
aunque, Armando Morles, se refiere a la lectura, es igualmente posible abordar esta definicion
desde la produccién de un texto escrito.

Asimismo, Santiago, Castillo y Ruiz (2005), plantean cuatro categorias en las que se
pueden agrupar las estrategias metacognitivas: la planificacion, la ejecucion, la regulacion y la
evaluacion. La planificacion corresponde a la definicidn de propdsitos de la tarea, la
determinacion de los conocimientos previos que se tienen frente a esta y la seleccién de las
estrategias adecuadas para su realizacion; la ejecucion se refiere al momento en que se usan estas
estrategias; la regulacion corresponde a la supervision de las estrategias ¢ fueron adecuadas o no?
¢que problemas se presentaron durante el proceso? y ¢como los soluciono?; finalmente la
evaluacion se refiere a la verificacion de si se cumplieron o no los objetivos planteados y la

eficacia de las estrategias empleadas.
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Asi pues, Flower y Hayes (1980), en su modelo cognitivo de la escritura, establecen un
estudio acerca de las estrategias de redaccion.

Flower y Hayes (1980) enfocaron su investigacion al proceso de escritura, mas no al
resultado. Su modelo de escritura est4 conformado por tres componentes: La memoria a largo
plazo, el contexto donde se produce y las principales operaciones que configuran dicho proceso:
la planeacidn, la cual consiste en la generacion de ideas, la organizacion de estas y el
establecimiento de objetivos del texto; la textualizacion, la cual consiste en la construccion del
texto, es decir pasar de una organizacion semantica a una organizacion lineal, en esta etapa es
posible que se necesite volver a la anterior; y la revision, la cual consiste en la lectura y
correccion del texto, lo cual se hace en funcidon de los objetivos planteados. Ademas, estas
ultimas se encuentran enmarcadas dentro del monitoreo o control del individuo.

De esta manera, el proceso de escritura no es lineal, puesto que siempre es posible
regresar en el texto y realizar aportes y/o correcciones, replantear las estrategias y evaluar su

utilidad.
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3. Disefio metodoldgico

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma socio-critico, el cual segun
Arnal (1992) busca una transformacion social de una problematica existente, en la cual todos sus
participantes tienen participacion dentro de dicha trasformacion. Este paradigma se fundamenta
en la teoria social, y parte de un constante proceso de autorreflexién. Ademas, considera que a
partir de las necesidades de una poblacion se construye el conocimiento, el cual permitira la
emancipacion del ser humano. Asimismo, esta investigacion es de tipo cualitativo, apoyada en
algunos casos de datos de tipo cuantitativo.

Este enfoque es pertinente para esta investigacion ya que se pretende realizar un cambio
social, a través de la intervencion en un ambito del sector educativo, en este caso el lenguaje, y
seran los estudiantes sujetos participes para resolver la problematica identificada: la escritura.

De igual manera, el presente proyecto asume como tipo de investigacion la investigacion
accion, cuyo principal objetivo es determinar una problematica la cual sea susceptible a un
cambio social. La investigacién accion estudia la problematica en su escenario natural,
permitiendo al investigador ser parte de éste y actuar para solucionarlo. “Lejos de enfoques
teorizantes, la investigacion accion pretende ofrecer respuestas practicas a situaciones reales, y
para ello interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actlian o interacttan en la
situacion del problema” (Rodriguez y Valldeoriola, 2009. p. 64).
La investigacion accion es el tipo de investigacion para el ambito educativo, puesto que permite
al investigador, en este caso el docente, conseguir informacion acerca de su escuela, de sus

problematicas y de la manera en que aprenden sus alumnos, para asi después elaborar un plan e
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intervenir con el propdsito de realizar un cambio que beneficie a todos los participantes, es por

esto que resulta adecuada para el presente proyecto.

3.2. Fases de investigacion

Las fases para este proyecto de investigacion se toman del modelo de Carr y Kemmis
(1986) el cual propone una investigacion en 4 fases. La primera fase corresponde a la planeacion,
en esta se determina la poblacion a trabajar, las problematicas existentes y la propuesta de
intervencion, para ello se realizaron observaciones participantes durante el periodo 2017- 1. La
segunda fase corresponde a la accidn, en esta se planea realizar las intervenciones planeadas con
anterioridad, las cuales a su vez corresponderan a cuatro fases: Sensibilizacién, planeacion,
textualizacion y revision. La tercera fase corresponde a la observacion, en esta se deben
recolectar todos los datos que brinden la puesta en marcha de las intervenciones. Finalmente
encontramos la fase de reflexion, en la cual se analizaran los datos recogidos y se reflexionara

acerca de la pertinencia de la propuesta implementada.

3.3 Unidad de analisis y categorias de analisis

La escritura, como se ha venido evidenciando, no es vista en el aula como un proceso
sino como la mera plasmacién de letras, palabras y oraciones las cuales deben estar
ortograficamente correctas, dicha concepcién debe cambiar si se quiere que esta empiece a ser
mas significativa en la escuela y a su vez mas comprensible y estructurada.

Por ello, la unidad de analisis de esta investigacion es la escritura, la cual se abordara
como un proceso complejo de orden cognitivo, que permite al escritor comunicar sus ideas y
emociones dirigidas a una situacién comunicativa especifica.

Las categorias de andlisis que se plantean en este proyecto son la escritura creativa y las

estrategias metacognitivas. Por su parte, en cuanto a la categoria escritura creativa, se abordo el
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concepto de escritura expuesto anteriormente desde la perspectiva de Cassany (1987, 1993) y

Camps (2000), ademas, las distintas tipologias textuales presentadas por Mendoza (2007), asi

como la macroestructura y microestructura abordada por Van Dijk (1978, 2000) y (Parra, 2001),

igualmente la escritura creativa se aborda desde los postulados de Cassany (1993) y Coto (2015),

apoyado en Rodari (1983) y Torres (2014). Finalmente, la categoria estrategias metacognitivas a

partir de Flower y Hayes (1980) Santiago, Castillo y Ruiz (2005) y Flavell (1985).

La unidad de andlisis, las categorias de analisis y sus respectivas subcategorias se presentan en

la siguiente matriz categorial:

3.4 Matriz categorial

Unidad de Categorias de Subcategorias de Indicadores Instrumentos
analisis analisis
analisis
1.1 Concepto de 1.1.1 Identifica la escritura como
1.Escritura creativa | escritura un proceso complejo

1.2 Tipos de texto 1.2.1 Reconoce diferentes
tipologias textuales

1.3 Concepto de

escritura creativa 1.3.1 Identifica qué es la
escritura creativa Talleres

1.4 Macroestructura

del texto 1.3.2 Reconoce distintos escritos | Escritos
creativos

1.5 Microestructura Lecturas

del texto 1.3.4 Realiza distintos escritos

Escritura creativos Encuesta

1.4.1 Crea textos coherentes

1.5.1 Crea textos cohesivos

2. Estrategias
metacognitivas

2.1 Concepto de
estrategia

2.1.1 Estrategias de
planeacion

2.1.1 Reconoce las distintas
estrategias

2.1.2 Sabe cuando utilizarlas
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2.1.3 Sabe como utilizarlas
2.1.2 Estrategias de
textualizacion 2.1.4 Sabe para que utilizarlas

2.1.3 Estrategias de | 2.2.1 Reflexiona sobre su

revision proceso de escritura
2.2 Concepto de 2.2.2 Hace uso de manera
metacognicion autonoma de diferentes

estrategias de escritura al
momento de cumplir con un
objetivo especifico

3.5 Hipotesis de accidn

Tras el ejercicio de observacion y la aplicacion de diagndsticos, se logré identificar algunas
falencias en la habilidad de escritura de las estudiantes, esto en cuanto a la microestructura y
macroestructura del texto, ademas de la poca significacion de las estudiantes ante el ejercicio de
escribir. Con el presente proyecto de investigacion se pretendio realizar una intervencion en el
aula, en la cual se plantearan ejercicios de escritura creativa a través de estrategias metacognitivas
en tres fases: Planeacion, textualizacién y revision. Esto con el fin de que las estudiantes tengan
un plan, una guia o una instruccion al momento de escribir un texto y no tengan que empezar de

Ceros.

Se espera que después de las intervenciones, las estudiantes logren dos importantes
aspectos; uno que aprendan a elaborar un texto mejor estructurado, tanto en microestructura como
en macroestructura, y dos que desarrollen mas apego a la escritura lo cual las encamine a verle
més utilidad en su vida diaria. De este modo, se determinara como mejora las estrategias
metacognitivas a la escritura creativa, pues si las estudiantes saben como escribir un texto, deberian

mejorar su produccion textual y ademas su habito de escribir.




48

Por lo anterior, se plantea la siguiente hipdtesis: El uso de estrategias metacognitivas y la
construccion de escritos creativos puede mejorar los procesos de escritura de las estudiantes a nivel

microestructural y macroestructural del texto.

3.6 Universo poblacional

Tras la elaboracién y aplicacion de un instrumento para la recoleccion de datos de las
estudiantes, (Ver anexo 3) Se determind que la poblacion con la que se llevara a cabo la presente
investigacion corresponde a 39 estudiantes del grado séptimo, especificamente con el curso 704
de la jornada mafiana del Liceo Femenino Mercedes Narifio

De este modo, la encuesta realizada posibilitd observar que el 33% de las estudiantes
viven en barrios de la localidad. Por su parte, respecto a su estrato socio econémico, el 53 % de
las mismas viven en viviendas estrato dos. Ademas de eso, se pudo evidenciar que el 42% de las
alumnas viven en una familia nuclear, es decir conformada por madre, padre y hermanos.
Asimismo, se puede encontrar que los trabajos que mas tienen las personas con las que viven las
estudiantes son: empleados, amas de casas Yy relacionados al transporte, la construccion y la

cocina.

Por lo que corresponde a sus intereses, el 40% de las estudiantes les gusta practicar algin

deporte en su tiempo libre, mientras que el 36% prefiere ver television.

Por otra parte, las estudiantes del grado 704 llevan en promedio 7 afios estudiando en la
institucion, es decir, las estudiantes iniciaron su vida escolar en el Liceo. Ademas 9 de las 30
estudiantes encuestadas han repetido algin afio. En cuanto a las areas que méas y menos les gusta
a las estudiantes, indicaron que el &rea que mas les gusta es matematicas, seguido de artes y la

gue menos les gusta es inglés, seguida de espariol.
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3.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos utilizados para esta investigacion se dividieron segun las fases de
investigacion, en la primera fase, planificacion, se utilizaron: encuestas, entrevista, pruebas
diagndsticas y diarios de campo.

La encuesta: Segun Aleld, Cantin, Lopez, Rodriguez (s.f) la encuesta es un instrumento
para “obtener informacion de las personas encuestadas mediante el uso de cuestionarios
disefiados en forma previa para la obtencion de informacion especifica” (p. 3). En el presente
proyecto se utiliz6 este instrumento para caracterizar la poblacion, en este caso las estudiantes
del curso 704JM.

La entrevista: Es un instrumento de recoleccién de datos, la cual Diaz, Torruco,
Martinez, Varela (2013) definen como: “una conversacion que se propone un fin determinado
distinto al simple hecho de conversar [...] a fin de obtener respuestas verbales a las interrogantes
planteadas sobre el problema propuesto” (p. 3). El tipo de entrevista que se realiz6 fue semi
estructurada, es decir, que se partioé de unas preguntas previamente realizadas, las cuales fueron
la guia para el desarrollo del dialogo, en este caso con la maestra titular y directora de grupo del
curso 704, Yaneth Baquero.

Prueba diagnostica: De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (2009), una
prueba o evaluacion diagnostica es “un instrumento que permite identificar el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes” cuyo objetivo es el reconocimiento de las las
habilidades y dificultades que presenta el estudiante ante determinado saber. Como ya se
menciono anteriormente, el presente proyecto desarroll6 una prueba diagndstica para evaluar a

las estudiantes en sus habilidades de lectura, escritura y oralidad.
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Diario de campo: El diario de campo es un instrumento de recoleccion de informacion el
cual esta directamente relacionado con la observacion que realiza el investigador sobre un
fendmeno, en este caso social y més preciso educativo. Segun Bonilla y Rodriguez (1997) “el
diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de
observacion [...] en él se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar,
analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo” (p. 129). Asi pues, la elaboracién de
diarios de campo se realizo en el presente proyecto, para cada una de las observaciones de clase
y posteriormente para cada una de las intervenciones realizadas con el grado 704JM del Liceo
Femenino Mercedes Narifio.

Para la segunda fase, accion, se utilizaron las secuencias didacticas, las cuales
corresponden a una sucesion de actividades relacionadas entre si, encaminas a cumplir con un
objetivo de aprendizaje propuesto y desarrolladas en un lapso de tiempo determinado. (Dimaté y
Correa, 2010), estas fueron elaboradas para la intervencién en el aula, las cuales incluian talleres
sobre las distintas estrategias metacognitivas en cada uno de los tres momentos para la
elaboracion de un texto.

Para la tercera fase, observacion, se registraron los datos recolectados mediante: diarios
de campo y a través de los escritos que elaboraron las estudiantes. Finalmente, para la fase de
reflexion se realiz6 una triangulacion por tiempo, la cual, segin Arias, M (2000) se define como:
“La triangulacion temporal, representa la recoleccion de datos del mismo fendmeno en diferentes
puntos en el tiempo (...) el proposito de la triangulacion temporal es validar la congruencia de
mismo fendomeno a través de diferentes puntos el tiempo” (p. 7).

Es decir, se hizo una prueba al iniciar las intervenciones y posteriormente se llevo a cabo

la misma prueba cuando esta finalizo, esto con el fin de evidenciar el mejoramiento de los
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procesos de escritura. Ademas, se realizd una encuesta para conocer la opinion de las estudiantes
acerca de la intervencion y de su perspectiva acerca de su propio aprendizaje (ver anexo 10).
3.8 Consideraciones éticas

Resulta importante aclarar que la informacion aqui expuesta cuenta con la previa
autorizacion de los padres de familia, los cuales estan en su derecho de denegar la participacion
de sus hijos, si es asi el caso, la informacion de este estudiante no se tendra en cuenta para la
presente investigacion. Se asegura la confidencialidad de cada individuo y su bienestar durante

todo el proceso investigativo.
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4. Propuesta de intervencion

Para llevar a cabo la presente investigacion, partiendo de los objetivos propuestos y la
hipotesis de accion, se plantea una propuesta de intervencion la cual fue desarrollada en tres
fases. La primera fue una fase de sensibilizacion, en la cual se acercd a las estudiantes a los
conceptos basicos que se abordaron durante la intervencion. La segunda y tercera fase
correspondieron a la elaboracion de un escrito de tipo creativo, las que a su vez se dividieron en
tres momentos, para los cuales se tuvieron en cuenta los tres momentos de la escritura planteados
por Flower y Hayes (1980): Planeacion, textualizacion y revision.

Asi pues, en cada una de las fases se propusieron diferentes secuencias didacticas, las
cuales, son entendidas como “una estructura de acciones e interacciones relacionada entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar un aprendizaje” (Pérez, A, 2005, p. 52). De esta
manera, las secuencias didacticas correspondientes a la segunda y tercera fase incluiran un
ejercicio de escritura creativa, estos se abordaron paralelamente con el uso de diferentes
estrategias metacognitivas. Asi pues, el objetivo de estas intervenciones es acercar a los
estudiantes a la produccidn de textos de tipo creativo y ensefiar a su vez, distintas estrategias
metacognitivas para cada una de las fases mencionadas anteriormente. Esta propuesta se
enmarca dentro de la investigacion accion en tanto que parte de una problematica real vista en el
aula de clase, y a partir de alli, propone un plan de accion para dar solucién a dicha dificultad.
(Rodriguez y Valldeoriola, 2009)

4.1 Fases de intervencion
4.1.1 Primera fase: Sensibilizacion. (Secuencia didactica #1).
La primera fase de intervencion, la cual contd con 4 sesiones, (ver anexo 11) tuvo como

objetivo relacionar los presaberes de las estudiantes con los conceptos que se abordarian durante
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el proyecto investigativo, para ello se expusieron los conceptos de escritura como proceso,
tipologias textuales, escritura creativa y tipos de escritura creativa, lo cual se realizé a partir de la
creacion de definiciones conjuntas entre los saberes de las estudiantes y de la maestra-
investigadora. Se lleva a cabo ademés una prueba diagndstica de escritura creativa.

4.1.2 Segunda fase: Elaboracién del primer escrito creativo (guion de teatro).
(Secuencia didactica #2).
Tras estas aclaraciones, se propone a las estudiantes un ejercicio de escritura creativa, el cual en
este caso correspondid a un guion de teatro, este ademas debia ser de tipo policiaco, puesto que,
durante el tercer corte, se trabaja la novela policiaca dentro del curriculo de grado séptimo. El
objetivo de esta fase fue ensefiar a las estudiantes los tres momentos de la escritura: planeacion,
textualizacion y revision, y a su vez presentar diversas estrategias metacognitivas para cada uno
de estos momentos. De este modo para el momento de la planeacion, el cual tenia como objetivo
presentar a las estudiantes diferentes estrategias que les permitieran generar ideas, relacionarlas y
organizarlas, permitiendo asi, establecer una ruta o una guia de escritura la cual se convertiria en
un texto de tipo creativo posteriormente, se implementaron estrategias tal y como la lluvia de
ideas, los dibujos, las descripciones de personajes principales y lugares donde ocurririan los
hechos y mapa para una historia; seguidamente, para el momento de la textualizacion, cuya
finalidad fue usar los insumos previamente elaborados por las estudiantes para crear sus textos de
tipo creativo, brindando un espacio propicio para la escritura, en el cual recibieran constante
acompafiamiento, se presentaron las estrategias categorizacion y seleccion de la informacion; por
ualtimo, para el tercer momento, el cual correspondio a la revision de los escritos elaborados por
los estudiantes, se utilizaron las estrategias relectura y deteccion y correccion de errores. Dichas

estrategias, a partir de Morles (1986), citado por Santiago, Castillo y Ruiz (2015) quien define a
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las estrategias metacognitivas como una accién consiente que el sujeto ejecuta para asegurar la
efectividad de una tarea, de este modo, su ejecucion estaba acompariada de un espacio para la
reflexion del uso de dichas estrategias, lo cual permitiria, abordar las 3 operaciones
metacognitivas planteadas por Florez, Torrado, Arévalo, Mesa, Mondragon, Pérez, (2005):
planeacion, autorregulacion y evaluacion de las estrategias. La presente fase fue desarrollada
durante 9 sesiones de clase. (ver anexo 11)

4.1.3 Tercera fase: Elaboracion del segundo escrito creativo (leyenda). (Secuencia
didactica #3).

Tras la finalizacion de la segunda fase, se propone a las estudiantes la escritura de otro
texto creativo, esta vez una leyenda, puesto que, durante el primer corte se trabaja la leyenda
dentro del curriculo de octavo grado. Esta fase, igual que la anterior, se dividio a su vez en los
tres momentos de escritura propuestos por Flower y Hayes (1980): Planeacion, textualizacion y
revision, en los que se presentaron diversas estrategias metacognitivas. Asi pues, durante la
planeacion de los textos, las estudiantes disefiaron un plan de escritura, que al igual que el
anterior, incluia el dibujo y la descripcidn del personaje como estrategias, adicionalmente, las
alumnas seleccionaron un lugar de Colombia para su leyenda y fijaron sus propoésitos de
escritura. De la misma manera implementaron la categorizacién y seleccion de la informacién
para la textualizacion de sus escritos. Ademas, para el momento de la revision se realiz6 un taller
el cual contaba con unas preguntas guias que permitirian retroalimentar los textos de sus
comparieras, de igual modo se releyeron las leyendas y se corrigieron de manera individual,
grupal y por parte de la maestra-investigadora.

Por lo tanto, como en la fase anterior, el propdsito de ésta fue presentar y ensefiar los

distintos momentos de la escritura y algunas de las estrategias metacognitivas para cada una de
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ellas, abordadas a la par con la creacion de un texto de tipo creativo acompafiado de un espacio
para la reflexion de su proceso de escritura y de las estrategias planteadas. La presente fase se
desarroll6 a partir de 7 sesiones de clase. (ver anexo 11)

Durante cada fase, se realizaron distintas actividades que permitieron evidenciar el uso de
las estrategias y su constante monitoreo. La evaluacion para estas intervenciones se hizo con
base a los tres momentos planteados, a la realizacion de las distintas actividades y a los textos
producidos por las estudiantes, los cuales se evaluaron acorde a una rejilla de criterios semejante
a la implementada para evaluar la prueba diagnostica. (ver anexo 12). Se realizd ademas una

valoracién mas interpretativa de todo el proceso de escritura y de su respuesta a la intervencion

en general.

4.2 Cronograma

Fases de
Slg = aE) E = S| o

investigacion SIS | 8|28 |2,l2|2.5|E|E|2|8
2|2 |2|3|<|85|c|25¢&|2|<|2 |3
2017-1 2017-2 2018-1

Planeacion X | X | X | X

Accion X | X X | X X

Observacion X | X X | X X | X

Reflexion X | X | X | X
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5. Andlisis de la informacion

A continuacion, se exponen los resultados de las intervenciones propuestas en el curso
704 JM del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Las cuales se desarrollaron a partir de tres fases:
sensibilizacion, elaboracion del primer escrito creativo (guion de teatro) y elaboracién del
segundo escrito creativo (leyenda), todas ellas enfocadas al mejoramiento de la escritura a partir
del uso de estrategias metacognitivas y la produccion de textos creativos.

Para ello, se triangulan los datos obtenidos a partir de las diferentes actividades realizadas
en clase, los diarios de campo correspondientes al trabajo de aula, las encuestas de opinién
hechas al finalizar la intervencion y los textos escritos por las alumnas. Ademas, se presentan los
resultados de una prueba de escritura creativa realizada antes y después de la intervencion, la
cual permitio llevar a cabo una triangulacién temporal. Esta corresponde al analisis de un mismo
dato en diferentes puntos en el tiempo (Arias, M, 2000).

De este modo, para el presente andlisis se utilizé el método cualitativo con el apoyo del
método cuantitativo, el cual soporta los resultados de las subcategorias macroestructura de texto
y microestructura de texto. Ya que se consideran como datos clave, para evidenciar el
mejoramiento de la escritura de las estudiantes, para ello se contd con una rejilla de evaluacion
de los textos escritos (ver anexo 12).

Los datos que se presentan en este capitulo han sido organizados de acuerdo con las tres
secuencias didacticas planteadas, correspondientes a las tres fases de intervencién, asimismo se
relacionaron con las categorias y subcategorias expuestas en la matriz categorial y se analizaron

a partir de sus respectivos indicadores.
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De esta manera, se inicia por la primera fase (sensibilizacion), en donde se presenta la
categoria escritura creativa, con sus subcategorias: concepto de escritura, tipologia textual, y
concepto de escritura creativa.

Seguidamente, se presentaran las fases dos y tres (creacion del primer texto creativo:
guion y creacion del segundo texto creativo: leyenda), en las cuales se abordaron todas las
categorias presentes en la matriz categorial, ya que estas fases fueron las mas relevantes dentro
del proyecto de investigacion, pues son las que presentan el proceso escritural de las estudiantes.
Cabe aclarar que el orden de las categorias no se presentara tal y como aparece en la matriz, sino
que se abordan de manera tal que permitan evidenciar el proceso de escritura realizado.

Pero, antes de nada, es importante recordar la prueba diagndstica realizada al inicio de
este proyecto de investigacion, la cual consistia en la escritura de una carta y de un articulo de
opinion para el periddico escolar. Tras su aplicacion y revision a partir de la siguiente rejilla de

evaluacion:

Criterios | Aspectos a observar Valoracion

112|3 |4

Usa conectores adecuados

Usa puntuacién adecuada

MICROESTRUCTURA Utiliza Iéxico apropiado a la situacién comunicativa

Escribe con ortografia

Usa correctamente los tiempos verbales

Genera coherencia en el texto. Entre lineas

MACROESTRUCTURA | Genera coherencia en el texto. Entre parrafos

Hay temporalidad en el texto

CONTENIDO DEL TEXTO | Escribe sus ideas con claridad

Responde a la situacion plateada

se pudo determinar que las estudiantes demostraron tener falencias tanto en la macroestructura
de texto, es decir, en la coherencia local y global de sus escritos; como en el contenido del texto,

es decir, la claridad de sus ideas y la resolucion del ejercicio planteado; pero mayormente en la
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microestructura de texto, es decir, las alumnas presentaban dificultades méas notorias con el uso
de los signos de puntuacion, la ortografia, el uso de los conectores gramaticales, la concordancia
gramatical y el uso de Iéxico pertinente. De igual manera, fue posible evidenciar que las
estudiantes no realizaban una escritura procesual, ni eran conscientes y reflexivas acerca de sus
propios textos. Finalmente, se observo que los textos de tipo creativo no solian elaborarse en el
aula. Dicho diagnostico permitié detectar una problematica y fue el punto de partida de la
propuesta planteada y del ejercicio investigativo llevado a cabo.
5.1 Secuencia didactica #1. Fase uno: Sensibilizacién

Durante la primera fase de intervencion, se pretendia relacionar los presaberes de las
estudiantes con los conceptos que se iban a trabajar a lo largo del proyecto de investigacion. En
ella, se realizaron actividades encaminadas a la construccion conjunta de los conceptos de
escritura, tipologia textual y escritura creativa.

Categoria #1: Escritura creativa. Subcategoria: concepto de escritura.

Actividad: Frente a esta subcategoria se realizo la actividad planteada para la sesion 2
(ver anexo 11) de la propuesta de intervencion, en la cual las estudiantes por grupos debian
contestar las preguntas: ¢queé es la escritura?, ;para queé sirve? y ¢en qué situaciones es
indispensable? Y a partir de alli construir una definicion de escritura conjunta, basada en sus
respuestas y complementada por la maestra-investigadora a partir de los postulados de Daniel
Cassany (1987, 1993) y Ana Camps (2000).

Resultados: Ante este ejercicio las estudiantes dieron respuestas tales como: “la escritura
es un medio de comunicacion, con el cual se expresan ideas y sentimientos”, “son signos o letras

para entendernos”, también “un conjunto de palabras que se utilizan en una oracion” ademas,

29 ¢¢ 29 <¢

“sirve para estudiar y aprender” “sirve para nuestro futuro, para redactar cartas”, “sirve para
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2 G

mejorar la ortografia” y es indispensable cuando “queremos redactar una hoja de vida”, “para
transmitir informacion a otras personas”, “la utilizaremos en el colegio, la universidad y el
trabajo”, “es Util para libros, revistas, para chatear”. (ver anexo 13, diario de campo #12)

Analisis: Indicador: Identifica la escritura como un proceso complejo.

A partir de las respuestas dadas, fue posible evidenciar que las estudiantes tenian claro
que la escritura es un medio para comunicarse y expresar emociones e ideas, la cual es
indispensable en la vida y nos permite la construccion de cualquier tipo de texto necesario. Dicho
concepto concuerda con lo estipulado por Cassany (1993) quien entiende la funcion de la
escritura como la capacidad de expresar informacion de forma coherente y correcta. Sin
embargo, en este momento las estudiantes contindian concibiendo la escritura como un resultado
Yy N0 COMO un proceso, ya que como se evidencio en la caracterizacion, las estudiantes no
realizan, ni saben que se puede realizar un texto a partir de ciertos pasos 0 momentos.

De igual modo, se toman sus conocimientos como base para presentar la escritura como
un proceso complejo, la cual requiere de tiempo, planeacion y revision, puesto que no es natural
al ser humano, esto se realiza a partir de lo expresado por Flower y Hayes (1991, 1996).
Esperando asi que al finalizar la intervencion las estudiantes logren cumplir con el indicador aqui
expuesto.

Categoria #1: Escritura creativa. Subcategoria: Tipos de texto.

Actividad: En cuanto a las tipologias textuales, se realiz0 la actividad planteada para la
sesion 3 (ver anexo 11). Esta fue una intervencion en la cual se presentaron sus caracteristicas y
se leyeron diferentes ejemplos con textos correspondientes a cada una de ellas. Se plante6 un

ejercicio en el que las estudiantes identificaron las caracteristicas de cada tipologia.
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Resultados: De esta manera, las estudiantes dieron respuestas tales como: “un texto
narrativo es aquel que narra una historia, tiene un inicio un nudo y un desenlace”, y “es el tipo de
texto que mas se suele leer, porque que es el de los cuentos y las novelas”. Ademas, “el texto
descriptivo es aquel que describe a una persona, un lugar o un objeto”. En cuanto al texto
expositivo, las estudiantes dijeron que “es el que expone algo”, “es aquel que informa sobre
algo”. Respecto al texto argumentativo, expresaron que “era aquel texto que intentaba convencer
a alguien”. (ver anexo 14, diario de campo #13).

Analisis: Indicador: Reconoce diferentes tipologias textuales.

Una vez realizado el ejercicio, fue posible reconocer que las estudiantes lograron
caracterizar y diferenciar las distintas y principales tipologias textuales expuestas por Mendoza
(2007). Ademas, las estudiantes pudieron reconocer el caracter heterogéneo de los textos el cual
expone Adam (1992), ya que lograron notar que no siempre hay una sola tipologia textual por
texto, sino que podian mezclarse, debido a que uno de los escritos expuestos era de tipo narrativo
y presentaba la descripcion de su personaje principal.

Categoria #1: Escritura creativa. Subcategoria: Concepto de escritura creativa.

Actividad: Para esta intervencion se desarroll6 la actividad planteada para la sesion 4 (ver
anexo 11), en ella las estudiantes debian escribir un final para el cuento titulado La mano de
Ramén Gémez de la Serna, el cual se presentaba incompleto.

Resultados: Dentro de los finales escritos, se encontraron algunos en los que el misterio
lograba resolverse y ser coherente, mientras que otros no lograron terminar el texto de la manera

adecuada, como lo evidencia el ejemplo de la figura 1
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Analisis: Indicador: Realiza distintos escritos creativos

Primeramente, se evidencid la capacidad de resolucion de problemas que poseian algunas
estudiantes, ya que lograron resolver el misterio del asesinato que presentaba el escrito,
demostrando a su vez su potencial para inventar e imaginar situaciones fuera de lo comun.
Dichas caracteristicas concuerdan con lo postulado por Coto (2015) y Rodari (1983) quienes
consideran que la ruptura de la cotidianidad y la resolucion de problemaéticas son aspectos
particulares de la creatividad. Sin embargo, para algunas estudiantes resulté dificil continuar con
la tematica del cuento, crearon finales que no lograban ser coherentes, ya que omitieron aspectos
importantes tal y como la razon del porqué la mano tenia vida, por qué la mano asesina al doctor
(tal como se evidencia en la figura 1) o cambiaban por completo los personajes de la historia.

Indicador: Identifica qué es la escritura creativa

A su vez, las estudiantes lograron definir que este era un ejercicio de escritura creativa ya
que al preguntarles ¢por qué consideraban este ejercicio como escritura creativa? Las estudiantes
dieron respuestas como: “porque estas creando un final de la historia”, “porque necesitamos usar
nuestra imaginacion para inventarnos un final”, “porque debemos escribir lo que queramos y
expresarnos libremente”, “porque usamos nuestra creatividad”. (ver anexo 15, diario de campo
#14). Esto posibilité evidenciar que las estudiantes entienden la escritura creativa como aquella
que requiere del uso de la creatividad y la imaginacion para expresarse de una manera libre.

Indicador: Reconoce distintos escritos creativos

Asimismo, teniendo en cuenta el ejercicio realizado, se pregunto a las estudiantes cuales
textos podrian ser de tipo creativo, ante esto las estudiantes dijeron que los cuentos, las fabulas,
las coplas, los mitos, los refranes y los poemas. Lo cual concuerda con Cassany (1993) y a las

distintas formas de escritura creativa que él presenta.
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Una vez finalizada esta fase, se logro constatar que las actividades propuestas a cerca de
la escritura, las tipologias textuales y la escritura creativa, lograron afianzar los conocimientos
previos de las estudiantes y/o acercarlas a dichos conceptos. Sin embargo, en lo que respecta a el
concepto de escritura como un proceso complejo, las estudiantes no lograron comprenderlo en su
totalidad, ya que se requiere de mas de una sesion de clase, para que asi las alumnas logren dejar
de concebir la escritura como un resultado. No obstante, lo aqui expuesto es una primera mirada
a la aproximacion inicial que tuvieron las estudiantes. Los conceptos acé tratados se continuaron
abordando a lo largo de la intervencién.

5.2 Secuencia didactica #2 y 3. Fase dos y tres: Elaboracion de un primer texto creativo
(guion de teatro) y elaboracién de un segundo texto creativo (leyenda)

Durante estas fases, las estudiantes elaboraron dos distintos textos creativos, un guion de
teatro policiaco y una leyenda, lo cual se realiz6 a partir de tres momentos: planeacion,
textualizacion y revision, para cada uno de estos momentos se presentaron diferentes actividades
0 estrategias metacognitivas encaminadas a la construccion de un texto coherente y cohesivo,
ademas se realizaron reflexiones en torno a las estrategias utilizadas y a sus procesos de
escritura.

Categoria #2: Estrategias metacognitivas. Subcategoria: Concepto de estrategia.

Estrategias de planeacion.

Actividades: Durante este momento, las estudiantes realizaron distintas actividades o
estrategias que les ayudaron a planear sus escritos: Lluvia de ideas, dibujos, descripcion de los
personajes, seleccion y descripcion del lugar de los hechos, mapa para una historia y fijacion de
propdsitos de escritura correspondientes a las sesiones 5,6, 15y 16 (ver anexo 11). Cada una de

estas estrategias fue explicada y ejemplificada, para luego si ser realizadas por las alumnas.
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Resultados: En cuanto a la lluvia de ideas, (Figura 2), la cual fue una estrategia utilizada
en la construccion del guion, las estudiantes lograron expresar a través de palabras lo que paso
por su mente al momento de pensar en un guion de teatro policiaco, las cuales, en su mayoria lo
hicieron de forma rapida y espontanea tal y como se habia explicado, sin embargo, algunas
alumnas se detenian a pensar y necesitaron de algo de ayuda. Asimismo, las estudiantes
categorizaron su lluvia de ideas a partir de colores, los cuales representaban una categoria que
ellas mismas creaban, como, por ejemplo: lugares, objetos, personas, evidencias, culpables, entre

otras.

Figura 2
Respecto a los dibujos de sus personajes, estrategia implementada en ambos escritos, y

del lugar donde se llevaria a cabo la historia en el caso del guion de teatro, algunas estudiantes
manifestaron que no querian hacerlos puesto que no sabian dibujar, otras por su parte realizaron

dibujos muy detallados. (Figura3,4,5,6Yy7)

Figura 3 Figura 4 Figura 5 Figura 6 Figura 7

Por su parte, las descripciones se realizaron para la construccion de ambos textos. Para la
escritura del guion, las estudiantes realizaron, primeramente, una lista con los personajes y los
lugares que estarian presentes en su texto, para ello debian tener en cuenta las palabras de su
lluvia de ideas. Sin embargo, algunas estudiantes descartaron muchas de esas ideas e inventaron
unas nuevas. Seguidamente, realizaron un parrafo describiendo a sus personajes, tanto fisica
como psicoldgicamente, y ademas el lugar de los hechos, (figura 8 y 9). En cuanto a la leyenda,

las estudiantes escribieron la descripcion de la personalidad de su personaje principal, el cual fue
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dibujado con anterioridad y seleccionaron un lugar de Colombia en el cual se desarrollaria su

historia (figura 10 y 11).

Figura 8 Figura 9

Figura 10 Figura 11

En cuanto al mapa para una historia, el cual se uso para la construccion del guion, se
presento a las estudiantes un formato que serviria para especificar el lugar, tiempo en que
acontece, escenario, personajes, problemas, trama, desarrollo y soluciones de sus historias
(Figura 12). En él, las alumnas escribieron los personajes y lugares ya establecidos y crearon los

demas aspectos, los cuales serian la base para la escritura de sus guiones.

Figura 12

Finalmente, respecto a los propositos de escritura que las estudiantes fijaron para la creacién de

sus leyendas, fue posible encontrar diversos propositos tales como:

Figura 13 Figura 14
Figura 16

Figura 15
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Andlisis: Indicador: Reconoce las distintas estrategias: sabe cuando utilizarlas, sabe
cémo utilizarlas y sabe para qué utilizarlas.

De esta manera, las actividades de planeacion resultaron ser un ejercicio provechoso y
novedoso para las estudiantes, quienes nunca habian planeado un texto antes de iniciar a
escribirlo. Primeramente, las alumnas demostraron reconocer que las estrategias propuestas
pertenecian a la fase de planeacion de un texto, y que su uso resultaba pertinente al momento de
iniciar el ejercicio de escritura. (ver anexo 16 y 17, diario de campo #16 y 17)

Por su parte, las estudiantes desarrollaron las actividades y/o estrategias de acuerdo con la
instruccion dada, de igual modo en el que reflexionaron acerca de la mismas, esto permitio
evidenciar ejercicios que enriquecieron y ayudaron a la construccion de los guiones de teatro y
leyendas, convirtiéndose asi, en acciones consientes ejecutadas que ayudaron a la resolucion de
una tarea en especifico. (Morles, 1986, citado en Santiago, Castillo y Ruiz, 2005). Asi pues, el
87% de las estudiantes utilizaron el resultado obtenido de la planeacion para la textualizacion de
su guion de teatro, mientras que el 94% implemento la planeacion para la construccion de su
leyenda. En cuanto a las estrategias concretamente, la lluvia de ideas fue un ejercicio de utilidad
para afrontar la pagina en blanco y para dar algunas luces de los elementos que iba a tener el
texto; Por otra parte, la mayoria de las estudiantes demostraron saber hacer descripciones
detalladas, las cuales incluian aspectos importantes de la personalidad, apariencia de sus
personajes y lugar de los hechos; ademas, lograron esquematizar sus ideas en el mapa para la
historia, (ver anexo 16 y 18, diario de campo # 16 y #26). Finalmente, respecto a los objetivos de
escritura, se les preguntd a las estudiantes si lograron cumplirlos, ante esto dieron respuestas

tales como: 2. Gomplercd 30 coje o ok_l ey A
Y, M ubo;‘o Mﬁc‘w e.\.u'ph
Gue foer cretble o dolie
o ben | P, \ooigo Aot

Figura 17

Ha/ifoes dh meprodo ov :
(lm\&m\m\ eshon mex
oy Mola por elo

Figura 18
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Figura 19
Esto ademas de evidenciar si las estudiantes lograron o no cumplir con sus objetivos de

escritura, fue una muestra de un ejercicio metacognitivo, ya que reflexionaron acerca de su
proceso de escritura y del cumplimiento de sus propdsitos, lo cual corresponderia a la evaluacion
de la estrategia utilizada, Santiago, Castillo y Ruiz (2005).

Por Gltimo, las estudiantes expresaron de forma oral que las estrategias les permitieron:

b 1Y 29 ¢

“tener ideas mas claras”, “‘cambiar o imaginar mejores cosas”, “que quede mas organizado
cuando vayas a redactarlo”, “es importante tener las ideas claras y luego hacerlas”, “planear es
mejor para que fluyan las ideas y no confundirse a la hora de escribir.” (ver anexo 18, diario de
campo #26). Lo cual concuerda con lo estipulado por Flower y Hayes (1980) en su modelo de
redaccion de tres fases, quien expone la planeacién como el momento en que se generan ideas, se
organizan y se establece una ruta de escritura.

Estrategias de textualizacion.

Actividades: Una vez realizado el ejercicio de planeacion, se presentaron las estrategias
categorizacion y seleccion, las cuales permitirian la construccién de los borradores de sus textos,
ademas, se presentaron dos guiones de teatro y tres leyendas colombianas, los cuales servirian
como ejemplo base de la estructura propia de estos textos y de sus caracteristicas. Este momento
se desarroll6 durante las sesiones 7, 8 y 17 (ver anexo 11).

Resultados: De este modo, las estudiantes construyeron los borradores del guion de su

obra teatral policiaca (Figura 21 y 22) y de su leyenda, cuyo tema fue los celos (figura 23), los

cuales tenian de 2 a 4 paginas de extension. En su mayoria, los textos cumplian con las pautas
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dadas, propias de la estructura de un guion o de una leyenda. Igualmente, se pudo evidenciar que
los personajes, el lugar y los hechos planeados con anterioridad estaban presentes en sus escritos.
Por su parte, las estudiantes categorizaron la informacion que consideraron méas

pertinente, la seleccionaron e incluyeron dentro de sus textos.

Figura 21 Figura 22

Figura 23

Andlisis: Indicador: Reconoce las distintas estrategias: sabe cuando utilizarlas, sabe
cdémo utilizarlas y sabe para qué utilizarlas.

Tras la construccién de los borradores, las estudiantes demostraron, en primer lugar, que
consiguieron categorizar y seleccionar la informacion que les brindaban sus planeaciones, y asi
reconocer que estas estrategias se pueden utilizar una vez se tenga un plan de escritura hecho y
poner en practica a la hora de textualizar sus ideas.

Por otra parte, lograron aprovechar sus planeaciones sabiendo conservar y utilizar los
elementos que contemplaron como pertinentes a la idea de su texto, descartar aquello que no
consideraron apropiado para su guion y volver a planear aspectos que hacian falta o que querian
mejorar. (ver anexo 17 y 19, diario de campo # 17 y #27)

Por ultimo, las estudiantes manifestaron que las estrategias de textualizacion servian para

b 1Y

“mirar las ideas que ya teniamos”, “analizar las ideas”, “hacer un texto con sentido

29 ¢

usar los

RN 1Y

materiales para crear un texto”, “hacer un borrador”, “ordenar las ideas”, “crear un misterio”.
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(ver anexo 17, diario de campo #17) De esta manera, las estudiantes reconocieron que la
finalidad de hacer un borrador es plasmar sus ideas, organizarlas y crear un texto el cual es
susceptible a cambios y mejoras, tal y como lo expresa Flower y Hayes (1980), quien expone que
durante la fase de textualizacion se debe, en muchas ocasiones, regresar a la fase de planeacion y
replantear las ideas.

Estrategias de revision.

Actividades: Posteriormente, las alumnas y la maestra-investigadora, realizaron la
revision y correccion de los borradores previamente hechos. Para ello se usaron las estrategias
relectura y deteccion y correccion de errores de manera individual y grupal. Adicionalmente, se
Ilevé a cabo un taller de revision de textos, el cual contaba con unas preguntas guia que
ayudarian a retroalimentar, en este caso, las leyendas de las estudiantes. Por otra parte, se
realizaron talleres acerca de l0s signos de puntuacion y la coherencia textual, todo esto se
desarrolld dentro de las sesiones 9, 10, 11, 18 y 19 (ver anexo 11).

Resultados: Tras la relectura de sus propios borradores y la lectura de los textos de sus

comparieras, las estudiantes corrigieron errores ortograficos (figura 24) e hicieron comentarios

sobre el contenido de los escritos (figura 25). _

s R
R T sl T

Figura 24 Figura 25
Por otra parte, respecto al taller realizado para la revision de la leyenda, las estudiantes

dieron solucidn a las preguntas planteadas del siguiente modo:
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Figura 26 Figura 27

Andlisis: Indicador: Reconoce las distintas estrategias: sabe cuando utilizarlas, sabe
cémo utilizarlas y sabe para qué utilizarlas.

Asi pues, luego de la revision de los textos y la aplicacion de las estrategias propuestas
las estudiantes lograron identificar que dichas estrategias son utilizadas una vez esta construido
el borrador de un texto. Sin embargo, la relectura y la deteccidn y correccién de errores, pueden
ejecutarse a lo largo de la construccion del texto, cada vez que sea necesario, puesto que el
proceso de escritura no es lineal, sino que siempre es posible realizar correcciones y replantear
ideas a medida que se realiza un escrito y no Unicamente cuando éste se haya finalizado. Flower
y Hayes (1980).

Por otra parte, las estudiantes consiguieron detectar y en muchos casos corregir algunos
errores ortograficos y de puntuacion de los textos de sus compafieras, no obstante, fue dificil en
ocasiones ya que las estudiantes lograban reconocer que habia un error, pero no sabian cémo
corregirlo o en otros casos no podian detectarlos. Ademas, realizaron comentarios acerca del
guion de teatro y la leyenda, en donde fue posible evidenciar que, en el caso del segundo texto,
las estudiantes pudieron crear mas comentarios, mas completos, los cuales retroalimentaron los
borradores previamente hechos.

Finalmente, las estudiantes expresaron de manera oral que las estrategias utilizadas
servian para: “mirar los errores”, “corregir la escritura”, “revisar la coherencia” y “corregir la

puntuacion”. (ver anexo 20, diario de campo # 19). Lo cual demostro que las estudiantes
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comprendieron que las estrategias de revision se ejecutaban en funcion de corregir el texto y
alcanzar los objetivos planteados al empezar la escritura. Flower y Hayes (1980).

De esta manera, una vez aplicadas las estrategias que fueron escogidas y disefiadas con el
proposito de mejorar el proceso escritural de las estudiantes, se pudo notar, en primer lugar, que
las alumnas tuvieron mayor facilidad al momento de implementarlas, en la construccién del
segundo texto creativo, lo cual evidencia que entre méas se utilicen estrategias al momento de
escribir, las estudiantes podran desarrollarlas de mejor manera. Por otra parte, se pudo concluir
que el uso de estrategias metacognitivas resultd provechoso e innovador para las estudiantes, ya
que produjeron textos de una manera mas consiente con relacion a como lo hacian antes de la
intervencion, ademas de descubrir la manera de realizar un texto de manera procesual, la cual
proporcionard un mejor resultado.

Categoria #2 Estrategias metacognitivas. Subcategoria: Concepto de metacognicion

Actividad: De este modo, una vez finalizada cada actividad o estrategia, se realizaba una
pequefa charla con las estudiantes en la que se realizaban preguntas tales como: ;A quién le
parecid til el ejercicio y a quién no y por qué?, ;crees que es importante realizar esta estrategia
antes/durante o después de escribir y por que.

Ademas, al finalizar la segunda fase se realiz6 una reflexion final enmarcada alrededor de
las siguientes preguntas: ¢Por qué creen que hemos realizado el texto de este modo? ¢ Por qué
hemos tardado todo este tiempo? ¢ Cual es el objetivo de escribir un texto procesualmente? ¢ Vale
la pena hacer todo lo que hemos hecho para la construccion de un texto solido? ¢Consideran que
las estrategias usadas han beneficiado la escritura de sus textos, o no han tenido impacto alguno?

De igual modo, se realiz6 una encuesta una vez finalizada la fase tres, (ver anexo 10) que
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permitio evidenciar la percepcion de las estudiantes respecto a las actividades realizadas a lo
largo del presente proyecto de investigacion.

Resultados: De esta manera, durante los espacios dedicados a la reflexion sobre las
estrategias planteadas y el proceso escritural, las estudiantes expresaron de manera oral su
percepcion a cerca de las estrategias y los momentos de escritura presentados a lo largo del

presente proyecto. Asi pues, en lo que respecta a la planeacién, las alumnas dieron respuestas

29 ¢

tales como: “si me parece importante para saber que escribir luego”, “si me parece util la lluvia

vE 1Y

de ideas, porque le da a uno ideas para empezar”, “no creo que los dibujos sean utiles para mi

2 ¢

porque no se dibujar”, “a mi no me gusta planear tanto, prefiero escribir de una vez”. “me gusto

porque ya tengo claro que escribir”, “es importante porque uno puede tener las ideas mas claras y
si quiere descartar algo puede hacerlo” (ver anexo 17, diario de campo #17).

Por otra parte, las estudiantes se refirieron a la textualizacion del siguiente modo: “creo
que es util hacer un borrador antes porque asi no importa si te equivocas”, “a mi me parecié un

b 1Y

poco dificil saber qué iba meter y que no”, “si es importante porque podemos usar lo que hicimos
en la planeacion”, “nunca habia hecho un borrador antes de escribir”, “me gusto porque €s una
historia que inventé yo” (ver anexo 19, diario de campo #27).

En cuanto a la revision, las estudiantes expresaron: “me pareci6 util revisarnos entre
nosotras mismas porque muchas veces uno no ve sus propios errores”, “creo que es util releer
porque se da uno cuenta de la ortografia y la redaccion”, “a mi me parecio dificil corregir porque
no sabia cOmo debia escribirse”, “después de revisar me di cuenta de que habia partes que no

eran claras”, “ no me gustaron los comentarios que me hicieron de mi texto, yo creo que si estoy

describiendo a mi personaje” (ver anexo 20 y 21, diario de campo # 19 y 28).



72

En relacion con la reflexion realizada una vez finalizada la segunda fase, las estudiantes

% ¢

manifestaron :“escribimos de esa forma para que nos quede mejor”, “para hacer un texto
coherente”, “porque nos esforzamos mas”, “creo que mi escritura si mejoro en la ortografia y
signos de puntuacidn”, “creo que cada vez salen mas ideas y mejores”, ““ si, porque sabemos la
estructura para escribir un texto y organizar nuestras ideas y tener coherencia con nuestro texto”,
“creo que nos sirvid para crear e imaginar mejor” (vVer anexo 22, diario de campo #21).

Finalmente, las estudiantes respondieron a la encuesta implementada una vez terminada

la propuesta de intervencién del siguiente modo:

Figura 28
Andlisis: Indicador: Reflexiona sobre sus procesos de escritura.

Partiendo de todo lo antes expuesto, fue posible evidenciar que ciertamente las
estudiantes tuvieron consciencia y reflexionaron a cerca de las estrategias, los momentos de la
escritura y sobre otros aspectos de su proceso escritor, ya que con ayuda de las preguntas guia,
lograron cuestionarse acerca de sus propios procesos cognitivos, es decir, se detuvieron a pensar
sobre su ejercicio de escritura y sobre la utilidad y pertinencia de las estrategias propuestas,
convirtiéndolas en acciones conscientes que se ejecutaron para asegurar el efectivo cumplimiento
de una tarea. (Santiago, Castillo y Ruiz, 2005, citando a Morles ,1986).

Por otra parte, la escritura procesual de los textos creativos permitio crear conciencia de
las implicaciones de construir un texto, entendiendo la complejidad de este ejercicio, el cual

requiere de ciertas estrategias y ciertos pasos para lograr un resultado satisfactorio.
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Sin embargo, aungue las estudiantes lograron demostrar que tenian consciencia acerca de
su proceso de escritura, es decir conocimientos metacognitivos, se les dificulto en algunas
ocasiones regular dichos conocimientos, impidiendo, por ejemplo, solucionar aquellos obstaculos
que sabian que estaban presentes, pero no podian hallar la manera de resolverlos. (Flavell, 1992,
y Brown, 1987, citado por Escorcia, 2010)

De esta manera, las estudiantes lograron hacer un ejercicio metacognitivo al lograr ser
mas conscientes de su proceso de escritura y reflexivas entorno a las estrategias implementadas,
demostrando la capacidad de reconocer sus habilidades, dificultades, falencias y logros. No
obstante, fue posible evidenciar que las estudiantes necesitan ayuda para lograr ese proceso
metacognitivo, pues no siempre pueden conseguirlo ellas mismas por si solas sin antes tener una
pregunta guia que las conduzca a la reflexion.

Categoria #1 Escritura creativa. Subcategorias: Microestructura y macroestructura
de texto

Actividades: Las actividades aqui analizadas corresponden a los textos creativos, guion
de teatro y leyenda, presentados anteriormente y los cuales fueron el eje central de este proyecto.

Resultados: Los resultados que se presentan a continuacion estan apoyados con datos de
tipo cuantitativo y pretenden demostrar la evolucion que tuvieron las estudiantes en cuanto a
macroestructura y microestructura de sus borradores y posteriormente de la version final de
ambos escritos creativos.

Primeramente, tras la revision de los textos a partir de la siguiente rejilla de evaluacion:

Criterios Aspectos a observar Valoracion

1/2(3]4]5

MICROESTRUCTURA Usa conectores adecuados

Usa puntuacién adecuada
Escribe con ortografia
Utiliza Iéxico apropiado a la situacion comunicativa
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Tiene concordancia gramatical
MACROESTRUCTURA | Genera coherencia en el texto. Entre lineas

Genera coherencia en el texto. Entre parrafos
CONTENIDO DE TEXTO | Escribe sus ideas con claridad

Responde a la situacion planteada

fue posible evidenciar los siguientes resultados generales en cuanto a la escritura del

primer y segundo texto creativo:

Puntaje borrador guion de Puntaje version final guion de
teatro teatro
- 5 302 3,05 2,69 =4 3,59 3,58 3,71
P m .
o I H %o
S . 3 o &Q,".
c o e c & <
5 @g @@é (Jo& 5 @(’ @é S
Promedio puntaje obtenido Promedio puntaje obtenido
Puntaje borrador leyenda Puntaje version final leyenda
_ 3,15 3,25 _ 5 3,65 3,27 3,54
z 2 s
22 2
:: = 0 B
c ) © & c - o o
5 Q\(’ @’b(’ (JOQ 5 Q\(J @’bé QO&
Promedio puntaje obtenido Promedio puntaje obtenido

Ademas, un resultado general de cada uno de estos cuatro escritos nos arroja los
siguientes resultados: En cuanto al borrador del guion de teatro, las estudiantes obtuvieron en
promedio un puntaje de 26 sobre 45 puntos totales de la rejilla de evaluacion, con relacion a la
version final de sus guiones donde este resultado pasoé a ser de 32 puntos. Por su parte, las

alumnas obtuvieron un promedio de 18 puntos sobre 45 en la escritura de los borradores de sus

leyendas, frente a 31 puntos totales de la version final de la misma.
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Del mismo modo, se observaron diferencias a nivel macro estructural y microestructural
en los textos de las estudiantes con relacién a sus borradores y posteriormente a sus escritos

finales. A continuacion, se presentan algunos ejemplos:

E B

Figura 29

.

Figura 30

.

Figura 31

Andlisis: Indicador: crea textos coherentes y cohesivos.

De este modo, fue posible demostrar que los textos construidos por las estudiantes
durante la revision presentaron mejoria respecto a los textos escritos durante la textualizacion. En
primer lugar, respecto a la macroestructura textual, los escritos producidos durante la
textualizacion presentaron mayores falencias en cuanto a la coherencia entre oraciones y parrafos
dentro del texto, es decir, las estudiantes tuvieron dificultad para conservar una misma unidad
tematica, impidiendo crear relaciones semanticas y apartando la historia del eje central del texto.
Santiago, Castillo y Ruiz, (2005), citando a Van Dijk (2000) Asimismo, las alumnas omitian
informacion relevante de sus escritos lo cual provocaba vacios en la trama y por ende

desconexién de las ideas (figura 30). Sin embargo, los resultados obtenidos a través de la rejilla
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de evaluacion muestran que las estudiantes obtuvieron un promedio de 2.82 puntos de 5,
demostrando que, aunque habia dificultad, sus textos no eran totalmente carentes de coherencia.

Por otra parte, respecto a la macroestructura de los textos realizados durante la revision,
las estudiantes lograron conseguir un promedio 3,4 puntos, elevando los resultados 0.6 puntos.
Esto debido a que, tras la deteccion y correccion de errores, las estudiantes consiguieron resolver
falencias de coherencia, conectando sus ideas de manera mas clara y ordenada, complementando
vacios respecto al nivel seméantico de sus textos.

En segundo lugar, en cuanto a la microestructura, se encontraron mejores resultados en
comparacion con la macroestructura. En lo que corresponde a la textualizacion, las estudiantes
obtuvieron un promedio de 3.08 de 5 puntos. No obstante, ambos textos tuvieron inconvenientes
en la cohesion textual, mayormente en el uso de signos de puntuacion, debido a la ausencia de
estos, seguido de los errores ortogréaficos, ausencia de conectores, falta de concordancia
gramatical y en menor medida Iéxico inapropiado para la situacion comunicativa, lo cual caus6
problemas en cuanto a la forma del texto, es decir, la expresion linglistica que posee el escrito,
impidiendo una adecuada expresion a nivel sintactico. (Parra, 2001).

Respecto a los aspectos microestructurales de los textos realizados durante la revision, las
estudiantes obtuvieron un puntaje promedio de 3,62, elevando el resultado 0.56 puntos. Lo cual
representa mayor mejoria respecto a la concordancia gramatical, uso de signos de puntuacion y
ortografia principalmente.

Después del contraste realizado entre los borradores y la version final de los textos y con
el apoyo obtenido gracias a las rejillas de evaluacion, fue posible evidenciar un resultado grupal
que permitié dimensionar el impacto que tuvo el uso de las estrategias implementadas a lo largo

de los tres momentos de escritura en cuanto a la macroestructura y microestructura de los textos,
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el cual, aunque no fue tan notorio como se esperaba, si representa una mejoria y por lo tanto
demuestra efectividad de las estrategias propuestas a las estudiantes.
5.3 Prueba de escritura creativa (Triangulacion temporal).

Los resultados arrojados de la prueba de escritura creativa, realizada en la primera sesion,
demostraron que las estudiantes presentaban dificultad a la hora de crear nuevos usos para los
objetos comunes presentados (l&piz, llaves, espejo, baldn y escoba), ademas se les dificulto crear
una historia en donde incluyeran los usos creados con anterioridad. (Ver anexo 5)

Una vez finalizada la intervencidn, se aplicd nuevamente la misma prueba de escritura
creativa, en ella fue posible evidenciar el mejoramiento de los textos construidos por las
estudiantes. Primeramente, se observd que las alumnas realizaron el escrito de manera procesual,
es decir, hicieron la planeacion, la textualizacion y la revision de sus creaciones, lo cual
concordaria con la percepcion cognitiva de la escritura de Flower y Hayes, quienes la conciben
“como un proceso cognitivo constructivo, que exige la seleccion, organizacion y relacion de la
informacion, para la construccion o reconstruccion de nuevos significados”. (Flower y Hayes
1991, 1996, Citado por Joaquin Ramos, 2009, pag. 56). Ademas, esta vez, fue posible evidenciar
mayor nimero de nuevos usos, mas coherentes y fuera de lo comun (Figura 32), demostrando la
manera en que las estudiantes lograron abandonar los patrones regulares de pensamiento y
liberar muchas mas ideas segun la situacion. (Romo, 2005; Weisberg, 1987, Citado por Torres,
2014). Del mismo modo, las estudiantes tuvieron mayor facilidad al incluir dichos usos dentro
del desarrollo de sus historias (Figura 33).

Finalmente, respecto al indicador: Hace uso de manera autdbnoma de diferentes estrategias
de escritura al momento de cumplir con un objetivo especifico, esta prueba permitid identificar,

si las estudiantes lograban escoger la estrategia que consideraran mejor acorde a la tarea
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expuesta. Ante esto, las alumnas escogieron por cuenta propia varias de las estrategias
implementadas en la construccion del primer y segundo texto creativo, por su parte algunas
estudiantes decidieron realizar dibujos o lluvia de ideas en sus planeaciones, mientras que otras
prefirieron realizar descripciones o plantear sus propositos de escritura (figura 34); durante la
revision también fue posible distinguir las estrategias escogidas, pues algunas estudiantes
releyeron sus textos ellas mismas, o pidieron ayuda a sus comparieras para que éstas les
realizaran comentarios. De esta manera, es posible decir que las estudiantes lograron cumplir con
la primera operacidén metacognitiva planteada por Flérez, Torrado, Arévalo, Mesa, Mondragon y
Pérez, (2005): la planeacion, la cual se refiere a la eleccion de estrategias y la asignacion de

recursos para llevar a cabo una tarea.

- = -

Figura 33

Figura 34
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Ahora bien, luego del andlisis de resultados obtenidos tras la aplicacion de la propuesta
de intervencion, se pudo evidenciar también, que dentro del éxito del presente proyecto
influyeron aspectos como lo fue la manera en que se presentaron las estrategias a las estudiantes,
es decir, su detallada explicacion y ejemplificacién, lo cual repercutio en resultados positivos al
momento de su ejecucion en el aula. Resulté importante, ademas, la creacién de espacios en
donde las estudiantes pudieron ver a la escritura de una manera mas libre y menos rigida, donde
tuvieron la posibilidad de compartir con sus comparfieras, expresar y cuestionar sin temor todas
aquellas dudas que surgieron a lo largo de sus procesos escriturales, claro esta, que esto no
significo dejar de lado aspectos esenciales de la escritura correspondientes a su forma 'y
contenido. Por otra parte, resultd dificil en ocasiones, estar al tanto del proceso metacognitivo y
escritural de todas las estudiantes, debido a la cantidad de sujetos participes en esta investigacion
y al limitante del tiempo dispuesto al desarrollo de este proyecto.

Resultados esperados

Los resultados que se esperan tras la intervencién en el aula y la aplicacién de las
secuencias didacticas planteadas son el mejoramiento de la produccién escrita de las estudiantes
en cuanto a microestructura y macroestructura, ademas, se espera que las estudiantes reconozcan
a la escritura como un proceso, el cual se puede ver beneficiado tras la implementacion de las
diferentes estrategias metacognitivas que aprenderan a lo largo de este proyecto de investigacion.
Finalmente, se espera dar respuesta a la pregunta de investigacion y responder si ciertamente el
uso de estrategias metacognitivas puede enriquecer los procesos de escritura creativa de las

estudiantes.



Impactos esperados
Los impactos esperados tras el desarrollo de este proyecto de investigacion son

principalmente desarrollar mayor interés por la escritura por parte de las estudiantes del curso
704, se espera que estas vean en la escritura un vehiculo para expresar sus ideas y emociones y
asi se convierta en una actividad significativa, valiosa y Gtil para sus vidas. Se espera ademas
que, si las estudiantes mejoran su produccion escrita creativa gracias al uso de estrategias
metacognitivas, estas sean capaces a su vez de aplicarlas también a cualquier otro tipo de texto,
lo que representaria un impacto importante no solo en el &rea sino en su vida personal y

académica.
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6. Conclusiones

En este proyecto investigativo se plante6 un objetivo general el cual se centré en

determinar la incidencia del uso de estrategias metacognitivas para el mejoramiento de los

procesos de escritura de las estudiantes del curso 704 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. De

esta manera, tras la aplicacion de la propuesta de intervencion y el analisis de los datos obtenidos

se puede concluir lo siguiente:

Luego de implementar en el aula las diversas estrategias metacognitivas aqui propuestas,
se pudo evidenciar una mejoria en cuanto a los aspectos referentes a la microestructura de
texto y macroestructura de texto, teniendo en cuenta las rejillas de evaluacion se pudo
evidenciar un avance de un puntaje de 59%, frente al diagndstico de escritura, a un
puntaje de 71% correspondiente a las versiones finales de los escritos creativos.
Demostrando, la efectividad de las estrategias propuestas para cada uno de los momentos
de escritura, en la coherencia y cohesion escrita de las estudiantes.

Asimismo, al finalizar la intervencidn, las estudiantes lograron comprender al texto como
un proceso complejo, dejando de lado la percepcion del texto como un resultado, lo cual
implica mayor consciencia ante la escritura, pues se considera al texto como un ejercicio
que consta de distintas fases sucesivas, las cuales requieren de tiempo y constancia para
su buen desarrollo.

Por su parte, las estrategias propuestas a lo largo de la intervencion lograron tornarse en
estrategias metacognitivas, en cuanto a que las estudiantes consiguieron cuestionarse y
reflexionar en torno a lo que dichas estrategias les permitian realizar para un determinado

momento en la escritura, convirtiéndose en actividades que les permitieron tener
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consciencia de su propio proceso cognitivo, dando paso al satisfactorio desarrollo de las
tres operaciones metacognitivas; planeacion, autorregulacion y evaluacion.

Por otra parte, se pudo apreciar que las estudiantes lograron desarrollar las estrategias
metacognitivas con mayor facilidad en la construccién del segundo texto creativo, lo cual
indica que el correcto uso de estas depende de la frecuencia y la constancia de su
implementacion en el aula, lo que supondria que con mayor tiempo se pueden obtener
mejores resultados.

Finalmente, se pudo concluir que la escritura dentro del aula paso de ser una tarea
obligatoria y poco apreciada por las estudiantes a ser un ejercicio que logré interesar y en
algunos casos incluso emocionar a las estudiantes. Lo cual demuestra que la propuesta de
implementar la escritura creativa efectivamente logré motivar y desarrollar mayor gusto
por la escritura, ya que encontraron en ella la manera de expresar ideas propias y

originales.
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Anexo 1

Anexo 1, # de diario: 9
FECHA:2 de mayo 2017 HORA INICIO: 10:43 am / HORA DE FINALIZACION: 12:00 m /OBSERVADOR. Yenny Alexandra Beltrin Zapata.
/POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes del curso 704, maestra Yaneth Baquero/ ESCENARIO: Liceo Femanino Mercades MNarifiol

DESCRIPCION FiSICA DEL ESPACIO: Auls de clase con dos ventanas grandes, sillas organizadas en filas.
FSTEITLI

Tz clase imicia a a5 10-302m, Ia massira fras wos Hbros a class Las aventuras de Pinocho, 1= da o libro a cada estudiante. La maestra escribe =n el
tablere: titulo, awtor ¥ total de capitulos, ella asigna un capifulo a cada estudiantz, ¢ libro tiens 36 capitulos. Las estudiantes leen sus capitulos
mentalments, alzunas de sllas s= distraen v hablan con la compaiiera de al lado © de atrds. Despuds de lesr las sstudiantes deben copiar fres frasss o
expresiomes que les hayz llamado la atencién, luego eseribir |z ensefiznza o moraleja del capitalo que les comespondis.

& las 1120 am las estudiantes que faltzban por hacer su presentacién oral pasan al frente, en ests caso s6lo lo harén para la maestra pues las otras
estudiantes siguen trabajando con =l libre. La primera s [a estudiant= Stephany Gonzilez quisn teniz [z obra Pinocho, ella menciona algunas caracteristicas
dsl libro, alzunos da los hechos que suceden, sin smbargo, ls massa dice nusvamente que =lls ssti hablando del libro que no ls asiznaron. La siswisate
estadiants paa al frente su nombrz es Stephany Mogollén, ella s2 ve un pose nervicsa, pero pusde expresar sus ideas, usa wn vecabularic adecuzdo parz
hablar sobre el libro Billy Bull. Sesuidamente otra estudiante pasa  hablar sobre el Libro de Ia selva, su expresion oral es busna v ests bien informada de
Iz obra

Clomo las estudiantes va habian tsrminado da lesr 3 de copiar las xprasionss que les sustaron, la masstra s= detiens un momento con presentacionss
orales ¥ les asigna ofra tarea 2 las demds nifias que 2stén trabajando eom el libro, 2hora deben buscar 10 palabras desconecidas y realizar un glosazio.

Karen Otslora, pasa al frente v habla sobre el libro La meguina dsl rismpo, s= expresa apropiadamente, tisne un uso adecuado del lenguaje v suficisnte
informacién para hablar de la obrs. Despuss pasa la sstudiante Karen Maldonade v habla sobre El principe 7 el mendige, de igual manera hace una busnz
presentacién oral del libro.

En general, noto que las estudiantes, zunque trabajan en clase, leen lo que les correspende ¥ hacen lo que la masstza les pide, sin ambargo, s distrasn
repatidas veces con sus celulsres o charlndo con sus compadieras, ante 2sto la docents les llama La stencidn frecuentemente, La masstra les dice que por
Exvor copien tambisn algunos datos que salen en 1z pigina 12 sobre Ia biografia dal autor

Pasa la estudiznte Francy Pérez su libro =ra Charlis 3 la fdbrica ds chocolates, a sstudiants svidencia que desconoce muchas caracteristicas del libro ¥
del auter, sin smbarge, tiens una buana expresién oral, mansjo del vocabulario ¥ contasto visual. Ninguna ofra estudiante pasa a realizar su presentacién
oral, asi que la masstra da por terminada s actividad.

Después de esto, la maestra Yanedt pids que realicen un resumen del capitulo para que mo se les olvids de qué trataba  recoge los libros de todas las

Algunas nifias Bay dos en particular 2 las que s maestra les lams [a atencién repetidamente pues
no realizaron casi ningtn punto de L actividsd Camino a Io largo del salén para fijarme cémo realizan &l resumen Encusntro que las estudiantes inician
sus resimenss v sscriben sin parar, muchas vecss con esfero, lo que les impide borar, v come al sar éste ol dltime punto de la actividad, lo escriben muy
apuradas ¥ | muestran el cuaderno = la masstra para qus les ponga el sllo

no haber

A& las 11:30 am ls maestra pone wn sello x| cusdemo de todas las nifias por la sctividad v deja La tarea, sllas deben hacer un dibujo o caricatura que
represexte el capitule leido ¥ terminar ol resumen para quienss 5o alcanzaron 2 hacerlo en clase. También les recusrda que este es uno de los libros que
deben leer completo para el desarrollo del tema del periodo, novala de sventurss.

8. Anexos:

Anexo 2

Anexo 1, # de diario: 10 )
FECHA: 9 de mayo 2017 /HORA INICIO: 10:43 am / HORA DE FINALIZACION: 12:00 m / OBSERVADOR: Yenny Alexandra Beltrin Zapata/
POBLAC]OI\ PARTICIPANTES: Estudiantes del curso 704, maestra Yaneth Baquero / ESCENARIO: Liceo Femenmo Mercedes Nario
DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula s clase con dos ventanas grandes, sillas orzanizadas en filas.

DESCR.[PCIO'I\

La clase miciz a las 10:50am, la masstra recoge los cuzdemak para revizar la tarea, lnego les dz uma hoja 2 las estudiamtes v unz noticia del periadice, yo
le ayudo 2 |2 maestra a repartir. Las nifias deben leer y luego eseribir en la hoja el titulo de la notietz ¥ qué tipo de noticia es.

Una vez mician, noto que algunas estudiantes hablan con la compatisra de al lado, 12 masstra les dice que el sjereicio es individual Luszo dsben sscribir
algunas palzbras que encusntren dentra de Lz noticia que tenzan las letras: 502, by 1.3 © que tenzan terminaciones en 5600 fifn

Las estudiantes continian hablando entra ellas, algunas tiznen preguntas sobre lo que deben hacer y les preguntan a sus compatieras, solo una de ellzs le
pregunta directamente a la maestra, ellas tienen la duda de 51 escribir solo las palabras que micien con esas letras o que tengan esas letras, la masstra les
dice que deben ascribir todas las palabras que tangan ssas lefras, entre mas palabras escriban mejor. Ademis, nofo que hay estudiantes que se toman
“splfips” durants la clase.

Sin embargo, en general, las estudiantes realizan el gjercicio propuesto, pero  distintos ritmos. El salén de elase se encuentra muy silenciozo.

Luego, las estudiantes deben escribir ejemplos de sustantives v adjetivos. Durante la clase algunas estudiantes revisan su Facebock o su WhatsApp, yo
caming 2 lo larzo del zula de clase para notar estas aceiones. La masstra continda revizando loz cuademos azi que no puede notar a las astudiantes con sus
celulares, ellas susurran para que la maesira no les llame la atencion. Una estudiante esta racostada sobre su mesa en la parte de atrds del zalon.

Una estudiants me prezunta qué es un sustantive ¥ qué es m zdjetivo, yo le digo que wn sustantivo es wna palabra que nombra bisn sea 3 una persona a wm
lugar 0 2 una cosa, le doy ejemplos come cartuchers, lapiz, =alon v le dizo que un adjetrvo es una palabra que describe 2 ese sustantive como que es azul,
grande, u oseuro. Tras la explicacion la estudiants no parece entender eomo encontrar sstas palabras dentro da la notieia. Enun caso, ofra estudiants me
preguntd, pero como su compatiera de al lado decia saber, le dije qua por favor le explicara

similar 2 todas. Luego ellas me empiezan a preguntar por
‘:Maloka qué palabra es” Me hicieron muchas preguntas de
i ban que no habia ninguna de estas palabras

Inmediataments, ofras estudiantes me realizan la misma pregunta, vo doy uma explicact
palabras especificas da sus textos “;Joven es un adjetive?”, “; Analizar e: un sustantive?,
este tipo, como a |a maestra parecia no molestarls o infenté o las todas. Algunas
dentro del texto, asi que vo les ayudaba a buscar alzin sustantivo o adjetivo. La clase fmaliza a las 12:00m

Anexo 3: Encuesta caracterizacion de los estudiantes

La siguiente encuesta busca recopilar informacién sobre tu modo de vida ademas de algunos aspectos académicos, esto con el fin de

llevar a cabo un proyecto de investigacion.

Lee y responde las siguientes preguntas, marca con una X tus respuestas

1. ¢En qué barrio vives? d) 4
¢Quién es tu acudiente?
a) Mama
b) Papa
c) Tiola
d) Abuelo/a

2. ¢Qué estrato es el lugar en el que vives?
a) 1
b) 2
c) 3



€)

Hermano/a

Otro, ¢Quién?

4. ;Cuantas personas viven contigo?

a)
b)
c)
d)

a)

c)
d)

e)

a)
b)
c)
d)
e)

1
2
3
Mas de 4

¢ Quiénes son?
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5. ¢A qué se dedican las personas que viven contigo?
Mama
Papa
Hermanos
Tios
Abuelos
Otro

¢ Qué estudios tienen las personas que viven contigo? Marca con una X tu respuesta.

Primaria

Bachillerato

Técnico

Tecndlogo

Profesional | Ninguno

Mama

Papéa

Hermano/a

Tiola

Abuelo/

Otro

¢Con quién pasas el tiempo mientras no estas en la

escuela?
Mama
Papéa
Hermanos
Amigos
Solo

Deporte
Ver television

Otro, ;cual?
¢ Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?

Navegar en internet

Leer

Jugar video juegos Otro, ¢Cual?

9. ¢Cuél es tu asignatura favorita?
a) Espafriol

b) Matematicas

c) Sociales
d) Artes
e) Inglés
f) Ciencias
¢Por qué?
10. ¢ Cual es la asignatura que menos te gusta?
a) Espariol

b) Matematicas

c) Sociales

d) Ciencias

Otra, ¢(Cual?




e) Artes
f) Inglés. Otra, ¢Cual?
¢Por qué?

11. ;Cémo te va en espafiol?
a) Muy bien
b) Bien
c) Regular
d) Mal

¢Por qué?

12. Si ahora mismo tuvieras que decidir entre un tipo de
texto de los siguientes para leer, ;cual escogerias?

a) Novela

b) Cuento

c) Periddico

d) Comic

e) Poemas Otro, ¢Cuél?

13. Menciona tres cosas positivas de tu clase de espariol
Anexo 4: Entrevista a docente titular
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14. Menciona tres cosas negativas de tu clase de espafiol

15. ¢Cuanto tiempo llevas estudiando es esta institucion?

16. ¢ Has perdido algan afio?
a.Si __ ¢Cual?
b. No

NOMBRE DE LA DOCENTE: Yaneth Baquero NOMBRE DEL ENTREVISTADOR: Yenny Alexandra Beltran Zapata
FORMACION DEL DOCENTE: Licenciada en espafiol e inglés de la Universidad Pedagogica Nacional

FECHA DE REALIZACION DE LA ENTREVISTA: 18 de abril de 2017 HORA: 11:15 am

La siguiente entrevista tiene como fin indagar acerca del desempefio de las estudiantes del grado 704 en el area de espafiol, su ambiente
de aprendizaje y su disposicion en clase, esto para realizar una caracterizacion.

1. ¢Conoce usted como fue el desempefio de las estudiantes el afio anterior en general y en el area de lenguaje?

El afio pasado yo solamente daba a un sexto, ahorita en 704 solamente hay una nifia que pertenece a eso curso, la gran mayoria de esas
nifias nos de 604 otras de 602, lo dice uno por las referencias de los profesores, del profesor de espariol. Parece ser que el afio pasada si
trabajaban un poco maés pero este afio andan en otro cuento, la gran mayoria como despreocupadas y no solo por espafiol si no en general

por todas las asignaturas.
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2. ¢Como definiria usted el desempefio de las estudiantes en el area de espafiol?
2.1 ¢Muchas estudiantes pierden esta materia? ;cOmo son sus notas?

Aqui se trabaja por puntos, se trabaja 4 momentos que es lo mismo que periodos, pero se trabaja con puntos, el primero vale 20 puntos,
el segundo 20, el tercero 20 y el dltimo 10, los otros 30 puntos se dan ahi a nivel de autoevaluacion, coevaluacién de las estudiantes y
los padres. Este primer momento que ya terminamos, lo terminamos el 7 de abril, hay 39 nifias pasaron como la mitad, hay nifias con
muy buen puntaje, los 30 puntos, muy buen trabajo, muy interesadas, todo a tiempo, pero también hay otras que su desinterés, digamos
la mitad, poco de lectura poco de escribir, pero pues bueno uno va haciendo una que otra actividad para motivarlas. Si son muchas las
que pierden , perdieron mas 0 menos la mitad del grupo, de las 39 yo creo que mas 0 menos unas 19 o 20 me perdieron la asignatura,
unas si es con poquitos puntos, uno diria ahora pues pasarlas pero tampoco se pasan para que las nifias se esfuercen, quedaron de pronto
en 12 puntos que no es tan malo, se pasa con 14, pero otras si es preocupante porque tienen 5 0 6 puntos no mas, entonces esas nifias si
son preocupantes pero bueno vamos a ver en el segundo momento que pasa, el segundo periodo acabd de empezar, empez0 ayer y va
hasta mediados de junio, hasta vacaciones.

2.2 ¢Qué tan bien trabajan las estudiantes en clase?

Hay unas que si estan interesadas estan pendientes, pero también hay un grupo puedo decir que de unas 10 nifias a las que siempre hay
que llamarles la atencién o estan comiendo en clase, si tienen la opcidn sacan el celular para hablar, para jugar, para escuchar masica,
estan haciendo otra cosa, asi las primeras horas estan haciendo tareas de las otras materias, charlando, pasando papelitos pero si hay
distraccion y pues desafortunadamente a veces no solo es en la asignatura de uno, pues de pronto espafiol les gusta menos que otras
asignaturas no sé pero como que es una lucha de las nifias ahora, no sé si esas edades sean de atencion dispersa, porque duran un ratico
y ya se distraen facilmente, y tiene uno que estar pendiente y cambiarlas, entonces hay que cambiarlas de puesto, hay que estar aqui y
alla como para que se despierte, bueno hay diferentes estrategias para que ellas presten atencion.

2.3 ¢Como resultan los trabajos en grupo?

Como todo no, hay chicas que uno, por lo menos yo no siempre las pongo con quien ellas quieren, hay veces que si, ay que hagase con
quien quiera, me gusta mas que trabajen de a dos , a veces si opcional con quien quiera pero la gran mayoria de veces yo asigno los
grupos y no siempre las mismas, trato de rotarlas, yo avece las integro por filas, las integro por orden de lista, bueno, pues también para
que se conozcan las compafieras, y ellas ya también saben , ay con ella no, entonces como uno ya conoce también las trata de poner,
bueno es clasista no sé, pero uno las trata de poner asi flojitas con flojitas, las regular con regular y las buenas con buenas, que a veces
desafortunadamente si estan la floja con la que es buena esa floja no hace nada entonces tratar de combinarlas pues para que se esfuercen.

2.4 ¢Las estudiantes cumplen con las tareas asignadas?
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No siempre, 6sea uno se da cuenta que siempre son las mismas nifias las que estan atentas a la tarea, las que siempre traen su tarea y
también uno sabe que siempre son las mismas las que nunca traen tarea.

2.5 ¢Cual es la habilidad (lectura, escritura, oralidad, escucha) en la que mejor se desempefian y en la que peor se desempefian
las estudiantes?

Y0 no sé yo creo que esté repartido como entre todo, que diga uno que a la gran mayoria le gusta la lectura pues hay de pronto 15 no sé,
si de pronto uno sabe que entre una u otra cosa digamos que la escritura, las nifias tienen mala ortografia, redaccion y elementos de falta
de coherencia, los tipos de texto como que les cuesta a pesar de que tenemos el Espalibro esa actividad. Yo diria que un poco mas en
escritura, no de pronto no les gusta por ejemplo investigar, averiguar, buscar significado de palabras, esa parte como que no.

3. ¢Con qué dotacidon cuenta para dar su clase de espafiol?

Para la clase de espafiol, traigo a veces periddicos, he hecho, una de las pocas cosas que hay es libro al viento, ya he hecho uso de estos
libros, guias, fotocopias, talleres, también se les pone pues a investigar, a que consulten. Sala multimedia no, aqui hay tres salas, pero
pues esas las utilizan los profes de informética, eso a uno a veces se la prestan, pero de pronto para espafiol no, la he usado para inglés
para Duolingo y otras paginas, pero casi en espafiol no.

4. ¢Usted considera que los padres apoyan los procesos pedagdgicos en casa?

No, yo creo que la gran mayoria no, los papas uno les hace citaciones y no vienen, ellos nunca tienen tiempo, no vienen, siempre sacan
de pronto una excusa, a veces dicen que por la hora, si uno les pone bien temprano no pueden, o bien tarde tampoco, o también porque
las nifias no presentan la citacion respectiva o a veces hay desinterés tanto de los padres como de las mismas estudiantes, entonces se
excusan en que no les gusta la asignatura y uno va a ver y entonces también es espafiol y también sumado a eso humanidades, y las
otras asignaturas también, yo lo que he visto de mi grupo que es 704 de quien soy la profesora de espafiol y quien dirijo el grupo, en
general les va muy regular en todas las asignaturas, entonces las conozco ya mas o0 menos a la gran mayoria.

Anexo 5:




Anexo 6: Rejilla criterios a evaluar oralidad

Criterios | Aspectos a observar Valoracion

112 |3 |4

Participa en clase, da su opinidn en clase

EXPRESION ORAL Respeta los turnos al hablar

Mantiene contacto visual y apoya su oralidad con gestos.

Expresa seguridad al hablar

Reconoce la situacion comunicativa

USO DEL LENGUAJE Reconoce el tipo de interlocutor

Usa un vocabulario adecuado

Usa ejemplos para soportar sus ideas

ARGUMENTACION Usa comparaciones para soportar sus ideas

Usa informacion de autoridad para soportar sus ideas

Refuta opiniones con las que no esta de acuerdo

Anexo 7

am (OBSERVADOR: Yaenny Alsxandra Baltrin Zapata
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Anexo 8: Diagnostico

L ceo Femenino Mercedes Narifio

Nombre:

ersidad Pedanoaica Nacional
Prugba mannbeum de Espafiol Séptimo Grado

Institucién Facha

L coturs y Gramiit
(SSTStacions | Dabi mejora Sava1actre 1
| 07 G112 13516 | 17,20

Instrucciones:

Lea las siguientes textos y a continuacion respanda las preguntas rellanando ol cireulo de la Letra que corresponde a la

respuesta corvecta.

EL DRAGON

g e G D
los seres do
o e 1k =| aiea

2 alrededer se vuelve ardiente. Tiene cresta, boe
e g
lenzua. Por otra parte, su fierza no estd
n los dientes sino en 1a cola y hace daiio con sus golpes
mas que con sus mordeduras. Asi, €3 inofensivo en lo que
conresponde al veneno. Pero dicen que no necesit veneno
‘para atacer ya que, s se entosea en tomo a alguien, suele
ser un abrazo mortal.

En ciertas cuevas se encuentran dragones enormes,
animales pesados que se mueven con esflierzo porque
tienen una paste del cuerpo muy gruesa y las otras muy
delgadas, tanto por ¢l lado de la cola como por el de I3
cabera

1. Segiin ol toxto, ;qué hace ol dragén al salir

de su refugio?
O A Vu(la muy al!u,

N o1 texTo, Loon qus ataca of dragen

wontran dragonen
Quo .mnmu T Frase 2o

UN TANQUE AGUAGLARA

Carguie y i vez flono, nunca lo faltars aous

&n 5u hogar.
Calle principal del comercio, El Progreso,

Yore.
AQUACLARA
-— -
14. 2Qué significa la frase mejor solucidn en
o texto?

©, A. Memento opertuno.
O B. Decision conesta

Y D. Compra inmediata.

EL CUENTO DE LAS ARENAS

a.

.

..8e mueven con esfuerzo porque tienen una
parte del cuerpo muy gruesa...”. ¢Qué significa
Japalabra esfiuorzo on ol toxto?

DA, Astucia

© B. Dificultad

O C. Vatentia

©'D. Etegancia

Club Rotario de Tegucigalpa
Le Invita al Segundo Festival Rotario de.

isica.
Experimant la novedad del Jazz da
Honduras, viale por a3 dversas Epocas cel
t

Los dlas 29, 30y 31 de mayo, Los
concierlos se realizardn en el Salon La
Concordia del Hotel Azul, |
7:30 0 1a noche en adelante |
iNO FALTE! ‘

ooy e
DA, Un ptamen ge vetieee

(3

“Gaus nicioron 10s votmtarosT

S| satvaron o mucin genee
< =.=.'.‘:.‘.‘..mn=.. becas.

Séptime arado - Eepaiol

16. 2Qué hacia el desierta con el rio?

|2 A. Lo ayudaba

© B. Lo desviaba
© C. Lo calentaba
© D. Lo absorbia,

17. £Qué le pasaria al rio si aceptaba el consejo?

[O]A. Ganar importancia
5[B: Bajar su wnteres

. Resolver su problema
Hacerse mis grande

‘(}

18. ;Qué signifien Ia palabra ohatdculos en ol

(2, A, Pantancs

3 B. Cami

O C. Dificultades
© D, Situaciones

Instrucciones:

stguientes texios a palabra o frase

para
car la tdea. Rellens ol civeuls que carrespands o La

respuesta correcta.

Amiga Ricardo:

Lo cusnto qus he cutivadn muchos arboles

Ganira ds poce liemio. Sasechs caneTesn
frutae. L satuda,

| Anarin

7. Qe significa In traas 6 SUgisG on

toxto?

[STIET—
[O|B. Leremalo
Slc.

Hota amigos

Yo diria ue sean lactores, porgue no todos

imotonls, naua mas por piaven

Heman

8. 2Qué pide Herndn a sus amigos?

(© A Qu prepasen 1a venta da tibros.
|© B Que busquen sec eaceitores

© €. Que orgamicen una biblioteca
|© D. Que dediquen tiempo a La Lectura.

En o planeta del principito siempre habia flores muy
simples, adornadas con una ola hilera de pétalos, que
apenas ocupaban 1gar ¥ que no molestaban a nadie

entre la hierba y luego se

eRHAguaA por 1a A5Cha,

planeta’

O,A. Granaes
O B, Sencitlas
5 €. Crganies
[Sopstmem

L5 LTS SNPGRSV pars BABIAZ, parS WAbidi
. graba videos, escuchar msica, escribis
lar mensajes, navegar por Internet, pasar 1 tiempo

escuchar tadio y ver lelevision. Permmiton

a0 efect
10. ,Qué significa la palabra CirCUNSIANGTE on o1
texto?
[© A simacién
OBy
|© €. Ravmien
|© 0. rueze

Un sy dia i smads + aussies aaniss Sl eaiaba
Daade

Land,
1. Soggin ol toxter £como astaba maceiro amigo
Sal7
© A Pensativo
© B, Calmado
© €. Entusiasmado
S D Apresurada
Apmtn da ser un centro_sducacional, e Instituto de
Clencias | Marinss | Sfece  mMmeroacs  progeamas
facrescionmian, iclivendo anensmisnno de buces.
de matacion & mar on delfines.
enta

Tam Ro Cusl 22
tobimonia da 1a hatoria y Pultars da 1 Talaa ds a Bahis.
12.¢Por qué visiar el Institto  de
Cioncias Marinas, en Roatin?
(© A Porque queda cerca de la bahia,
/O B. Porque venden productos marinos.
G Porque ene precios muy accesivies.
© D, Porque ofrece variadas distracciones

Cutonsene

SR s sowbls o oy pri
s e A e
g g

& merts se convirtié en personaje de
bre 4, cancionea y

13, Segiin ol texto, 2en qué convirtis la fama a
Carlomagno?

(© A En una leyenda mundial
© B. En un escritor notable.
© €. Enun gran cant;

I© b, En un buen historiador

2
Prusta Disgnbstics
A des desarrollar de acuerde de
cada uno. Tenga en cuenta el uso corvecto de la v claridad en las ideas.

21. Imagine que en su casa han suspendido el servicio de luz, necesita hacer una carta dirigida a la
‘empresa de energia solicitando la reconexidn del servicio. Redacte la carta en el siguiente espacio.

Lugar y fecha:

Despedida:

Firma

22. Eseriba u
juventud.

rticulo para el periodico escolar sobre la influencia que ejerce la television en la

U rio, desde wus origencs en lejanas montafins, después de 9. Ln esperanza os ol nnlm bien coman a todos
.l fin slcanzs todo, la
desterto. Del e habi Tor ,,.,,.,,,,. ‘atn
obsticulon, watd de wuravenar ete dltino, S dio conts de ave 2Crus frase faltn an af aspacio?
Estaba, ¥ habia perdide
sin exbari, i habia maners. Entonces uni vos aue vens del perdid
desterto |& smrné: “EL vients criuza el desierts, y asi puede . han perdido
cruzarlo el rio™. hubo perdide
1t difo que solamente comserui ser abacebido, que o viewts - s perdido
volar. La vor insisis: ' Dabes permitir qus o] vie vieato te
oo 1o conaTia, e puedes comverts o Uh pantane 20. Doja que tus palabras coincidan con
pensamicntos. Deja q acciones

15. 2 Qué queria hacer el Ho?

©)|A. Enconirarse con otros rios.

O B. Convertirse en el rio mis grande
O €. Cruzar tode el desierto.

©/B. Destruir los pantanos

Anexo 9: Rejilla prueba de comprension lectora

amientos, palabras v acciones.

4Qué palabra falta en los espacios?

palabras. Deja que haya armonia entre

Prueba diagnostica tomada de la secretaria de educacion de Honduras. DCNB en ol Aula

hitp:/fav. denbhonduras org

Pregunta

Respuesta
correcta

Qué evalta

A

Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion explicita

B

Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion explicita




3 C Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion implicita

4 B Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion implicita

5 D Informacion literal del texto, sentido global del mismo, recupera informacion explicita

6 A Inferencia del texto, contenido global del mismo, recupera informacién implicita

7 C Informacion literal del texto, sentido local del mismo, recupera informacion implicita

8 D Inferencia del texto, contenido global del mismo, recupera informacion implicita

9 B Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion implicita

10 A Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion implicita

11 C Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion implicita

12 D Inferencia del texto, contenido global del mismo, recupera informacion explicita

13 A Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacidn explicita

14 B Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion implicita

15 C Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacidn explicita

16 D Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacion explicita

17 C Inferencia del texto, contenido global del mismo, recupera informacion implicita

18 C Informacion literal del texto, contenido local del mismo, recupera informacién implicita
Criterios | Aspectos a observar Valoracion

11213]4|5

MICROESTRUCTURA

Usa conectores adecuados

Usa puntuacién adecuada

Utiliza léxico apropiado a la situacion comunicativa
Escribe con ortografia

Usa correctamente los tiempos verbales

MACROESTRUCTURA | Genera coherencia en el texto. Entre parrafos

Genera coherencia en el texto. Entre lineas

Hay temporalidad en el texto

TEXTO

CONTENIDO DEL

Escribe sus ideas con claridad
Responde a la situacién plateada

Anexo 10:

ENCUESTA DE OPINION

95

Rejilla
criterios a
evaluar
escritura



96

Por favor contesta las siguientes preguntas para conocer tu opinion sobre las actividades realizadas.

1. ¢Crees que los ejercicios de escritura realizados te ayudaron a desarrollar mayor gusto por escribir? ;Por qué?

¢ Consideras que tu escritura mejoro gracias a los ejercicios realizados? ¢En qué aspectos?

Si tuvieras que escribir un texto importante, ¢usarias las estrategias aprendidas? ¢Por qué?

De 1 a5 (siendo 1 nada y 5 bastante) ¢qué tan atil consideras planear un texto antes de escribirlo? ¢Por que?

De 1 a5 (siendo 1 nada y 5 bastante) ¢qué tan Gtil consideras revisar un texto después de escribirlo? ;Por qué?

¢ Cudl crees que es el objetivo de escribir un texto procesualmente, es decir, a partir de las 3 fases realizadas en clase
(planeacidn, textualizacion y revision)?

¢ Consideras que después de la intervencion, eres mas consiente y reflexivo sobre tu escritura?

¢ Crees que la realizacion de los escritos propuestos te permitié expresarte de una manera mas libre?

ok wN

o ~

Anexo 11: Sesiones de intervencion

Primera fase: Sensibilizacién. (Secuencia didactica #1)

Sesidn 1: Se inici6 con la creacion y aplicacion de una prueba diagndstica, cuyo proposito fue evidenciar la construccion de textos de
tipo creativo por parte de las estudiantes. Durante esta sesidn las estudiantes realizaron una lista de todas las funciones que podrian
desempefiar varios objetos comunes (lapiz, llaves, espejo, balén, escoba) y luego asignar todo tipo de nuevos usos a los mismos
objetos. Tras haber realizado este ejercicio, las estudiantes debian crear una historia en la cual estuvieran presentes al menos 3 de 5
objetos y algunas de las funciones antes creadas. En esta prueba se evalu6 la macroestructura y microestructura de los textos creados,
ademas los usos innovadores que escribieron las estudiantes.

Sesion 2: Luego de esta prueba, se inicié por concienciar a las estudiantes acerca de que la escritura no es solamente un resultado, sino
que es un proceso el cual requiere una serie de estrategias para su mejor construccion. Para ello, se les pregunto a las estudiantes ¢qué

es la escritura?, ¢para qué sirve? y ¢en que situaciones es indispensable?, lo que permitio construir una definicion de escritura
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conjunta, basada en sus respuestas y complementandola a partir de los postulados de Daniel Cassany (1987, 1993) y Ana Camps
(2000) quienes dicen que la escritura es un proceso complejo, el cual esté sujeto al contexto y a una interaccion social. Igualmente, se
parte desde Flower y Hayes (1991, 1996) quienes dicen que la escritura es un proceso cognitivo que requiere de ciertas tareas por
parte del escritor para su posible construccion.

Ademas, se realiz6 una actividad en la cual las estudiantes responderian las siguientes preguntas: ¢cémo aprendi a escribir?, ;me gusta
hacerlo?, ¢qué textos suelo escribir en la escuela?, ¢alguna vez escribo sin que me lo pidan?, ;qué me evaltan cuando escribo? Esto
con el fin de conocer sus motivaciones frente a la escritura y la experiencia escritural de las estudiantes.

Sesidn 3: En esta sesion, se trataron las distintas tipologias textuales, partiendo de los conocimientos previos de las estudiantes, de la
teoria de Mendoza (2007) y su clasificacion de tipos de texto: Descriptivo, narrativo, explicativo y argumentativo. Se invit6 a las
estudiantes a que por parejas leyeran distintos tipos de texto y luego respondieran las siguientes preguntas: ¢Por qué este texto es de tipo
narrativo/argumentativo/descriptivo/ expositivo? ¢ Cual consideras que es el prop6sito de este 0 estos textos? ¢Crees que puede haber
un tipo de texto que se incluyan dentro de otro tipo de textos? ¢Por qué crees importante reconocer los diferentes tipos de texto?, y
finalizar con una socializacién de sus respuestas, todo esto con el fin de presentar y/o reafirmar los conocimientos de las estudiantes a
cerca de los distintos tipos de texto.

Sesion 4: Finalmente, se aclard el concepto de escritura creativa, esto se realizo a partir de un taller en donde las estudiantes le dieron
un final a un cuento policiaco incompleto. Este concepto se desarrolld desde la perspectiva de Coto (2015), quien plantea la escritura

creativa o literaria como aquel escrito que rompe con la cotidianidad a través del juego con la palabra y la creatividad, permitiendo no
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solo expresar situaciones fantasticas sino también historicas y personales. Ademas, se presentaron los distintos tipos de escritos
creativos, esto acorde con Daniel Cassany (1993). Todo lo anterior, se realiz6 en el mes de agosto del afio 2017.

Segunda fase: Elaboracion del primer escrito creativo (guion de teatro). (Secuencia didactica #2)\

Momento 1: Planeacion

Sesidn 5: Esta sesion pretendia presentarle a las estudiantes el primer momento (la planeacion), y una de sus estrategias (la lluvia de
ideas). Dichas estrategias, a partir de Morles (1986) quien define a las estrategias metacognitivas como una accién consiente que el
sujeto ejecuta para asegurar la efectividad de una tarea.

Para ello se inici6 por preguntarle a las alumnas qué entendian por planeacién y qué creian que se realizaba durante esta, estas
respuestas fueron complementadas a partir de los postulados de Flower y Hayes (1980), quienes establecen que este es el momento
para la organizacion y generacion de ideas. Ademas, se presento la estructura de un guion de teatro a través de la lectura de uno.
Finalmente, se realiz6 un ejemplo con todo el grupo de una lluvia de ideas, aclarando qué es, para qué sirve y cuando se utiliza, esto
con el fin de que ellas pudieran crear su propia lluvia de ideas individual, para la escritura de su propio guion de teatro policiaco. Al
terminar la sesion se cuestiono a las estudiantes sobre la utilidad de la lluvia de ideas.

Sesidn 6: La intencion de esta sesion fue presentar otras estrategias metacognitivas a las estudiantes (descripcion, dibujo y mapa para
una historia), las cuales permitirian la activacion de conocimientos para la posterior construccion de sus textos. Las estudiantes debian
realizar un listado de los posibles personajes y lugares para su guion, seguidamente debian realizar una descripcion fisica y psicologica

de sus personajes principales y del lugar de los hechos, esto seria a su vez complementado con un dibujo. Una vez finalizadas dichas
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actividades, se realizd un breve conversatorio sobre la utilidad de dichas estrategias, ¢fueron Utiles?, ¢para qué?, ¢las habia usado
anteriormente?, ¢las volveria a usar? Finalmente, se explicé como diligenciar el mapa para la historia y se dejé como tarea.
Momento 2: Textualizacion

Sesidn 7: Se inici6 por presentar el segundo momento, la textualizacion, se preguntd a las estudiantes que entendian por esto y qué
consideraban que se debia realizar durante este momento, ademéas se complementd con los postulados de Flower y Hayes (1980)
quienes consideran la textualizacion como la puesta en marcha de la escritura, el paso de lo abstracto a lo concreto. Previo a la
escritura, se presentd un guion de teatro a las estudiantes, para reforzar sus conocimientos sobre la estructura de este. Luego, las
estudiantes iniciaron con la escritura de sus guiones, para ello se presentaron dos estrategias (la categorizacion y la seleccion) Antes de
empezar a escribir, las estudiantes debian regresar a los ejercicios realizados, categorizar y clasificar la informacion que creian
pertinente para la elaboracion de sus textos. Al finalizar la sesion, se hace una reflexion la cual demuestra que la escritura no es un
proceso lineal, sino que requiere algunas veces volver atrés y replantear.

Sesidn 8: El tiempo de esta sesion se destind a la continuacion de la escritura de los guiones, las estudiantes tuvieron un espacio en el
cual podian realizar preguntas y hablar con sus comparieras a cerca de sus textos. Ademas, fue un espacio en el que se pudo recoger
evidencia de las actividades de planeacion realizadas por las estudiantes, esto a traves de fotografias, las cuales permitieron
documentar los ejercicios realizados.

Momento 3: Revision
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Sesidn 9: Se inicid por presentar el tercer momento, se pregunto a las estudiantes que creian que se realizaba durante la revision de un
texto, esta informacidn se complementé con lo expuesto por Flower y Hayes (1980), quienes consideran que, durante la revision, el
escritor debe releer y corregir su texto de acuerdo a los objetivos planteados al inicio del ejercicio de escritura. Ademas, se presentd a
las estudiantes la estrategia (deteccion y correccion de errores), para ello debian intercambiar sus guiones con sus comparieras, quienes
revisarian y detectarian errores de tipo ortografico y gramatical, luego deberian corregirlos con la ayuda de un diccionario. Las
estudiantes ademas realizaron comentarios sobre el contenido de los guiones. Finalmente se realiza una reflexion sobre la utilidad de
esta estrategia y cdmo en ocasiones es mas sencillo detectar errores ajenos y no propios.

Sesion 10: En esta sesion se presentd a las estudiantes un texto, el cual resaltaba la importancia que tienen los signos de puntuacion y
como estos pueden cambiar el significado de un texto. Después de la lectura y reflexion sobre el texto, se presentd la estrategia,
(relectura). Las estudiantes debian releer sus propios guiones y en una hoja aparte anotar todas las correcciones de sus errores.
Posteriormente, se realiz6 una correccion grupal en el tablero de los errores mas comunes de las estudiantes. (Tildes de los verbos en
pasado, diferencia entre hay, ahi y ay, diferencia entre porqué, porque y por qué, ausencia de signos de puntuacion y repeticion de
palabras)

Sesidn 11: Se inicia por recapitular los pasos que se han seguido para la escritura del guion. Luego se pregunto a las estudiantes ¢Por
qué lo hemos hecho de este modo? ¢Por qué hemos tardado todo este tiempo? ¢ Cuél es el objetivo de escribir un texto
procesualmente? ¢ Vale la pena hacer todo lo que hemos hecho para la construccién de un texto solido? ¢Consideran que las estrategias

usadas han beneficiado la escritura de sus textos, 0 no han tenido impacto alguno? Esto con el fin de crear conciencia de lo que se
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realizd, como se realizo, porqué se realizé de esta forma y cudles fueron sus ventajas y desventajas. Lo cual, de acuerdo con Flavell
(1985) seria un ejercicio metacognitivo, en cuanto las estudiantes son conscientes y reflexionan sobre su proceso de escritura,
permitiéndoles evaluar su utilidad y funcionalidad, para que a futuro sean capaces de actuar en funcién a esto.

Posteriormente se dio inicio al ejercicio de reescritura del guion, en el cual debian corregir todos sus errores ortograficos,
gramaticales, estructurales y de contenido, los cuales ya habian sido identificados por ellas mismas, sus compafieras y la maestra.
Sesidn 12: Durante esta sesion las estudiantes debieron planear la puesta en escena de tres guiones preseleccionados por la maestra, de
esta manera se conformaron 6 grupos, 3 de estudiantes quienes iban a interpretar cada uno de los guiones y 3 grupos encargados de la
utileria y decoracion para las obras. Todas las estudiantes debian leer el guion que les correspondid para su posterior preparacion e
interpretacion.

Sesidn 13: El tiempo de esta sesion fue destinado a la presentacion de las 3 obras escogidas previamente, ademas al finalizar la sesion
se dialogd con las estudiantes sobre las actividades realizadas durante la fase, se pidieron sus opiniones y se brindo el espacio para
expresar algunas observaciones y aspectos a mejorar tanto de la maestra, como del grupo y de las actividades propuestas.

Tercera fase: Elaboracién del segundo escrito creativo (leyenda). (Secuencia didactica #3)

Momento 1: Planeacion.

Sesion 15: La intencion de esta sesion fue presentar a las estudiantes el texto a trabajar, el cual fue la leyenda. Para ello se invit6 a las

estudiantes a leer tres diferentes leyendas colombianas y a detectar sus caracteristicas, preguntandoles ¢que crees que es una leyenda?,
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¢cuales podrian ser sus caracteristicas?, ¢qué leyendas conozco?, ;qué caracteristicas tenia su personaje principal? Ademas, se dio
inicio a la construccion de un plan de escritura, determinando una tematica general que estaria presente en todas las leyendas.

Sesidn 16: En esta sesion, las estudiantes crearon su plan de escritura. Esto a partir de los objetivos de la planeacion de un texto
estipulados por Flower y Hayes (1980). Asi pues, las alumnas realizaron un dibujo de su personaje, el cual poseia diferentes partes de
animales; hicieron la descripcion de su personalidad, una lista de las posibles ideas principales del texto, seleccion del lugar de los
hechos a partir de sus conocimientos acerca del territorio colombiano y finalmente fijaron sus propoésitos de escritura. De esta forma se
presentaron a las estudiantes algunas nuevas estrategias de planeacién como (fijacion de objetivos de escritura, creacion de varias
opciones de idea principal y uso del conocimiento previo). Finalmente se realizé una reflexion en torno a las estrategias preguntando:
¢Fueron Utiles las estrategias?, ¢cual resulté mas y menos Util? y ¢qué deben hacer para lograr sus objetivos de escritura?

Momento 2: Textualizacion.

Sesion 17: Esta sesion fue destinada a la textualizacion de sus leyendas. De esta manera las estudiantes pasaron de una organizacion
semantica a una organizacion lineal de sus ideas previamente planeadas de acuerdo con los postulados de Flower y Hayes (1980). Para
ello, se presentd a las estudiantes las estrategias (organizacion de la informacion y eleccion de la mejor idea principal). Ademas, para
la construccidn de sus textos, se les sugirio a las estudiantes seguir las siguientes pautas: El texto debe tener un inicio, nudo y
desenlace, la leyenda debe tener un titulo, debe ser convincente, es decir, su historia puede ser creida por alguien, debe ser
moralizador, es decir, la leyenda debe ensefiar sobre alguna conducta ya sea premiando o castigando, sus elementos pueden ser

fantésticos y reales, debe tener un narrador. Las estudiantes que no terminaron sus borradores en clase, podian terminarlos en casa.
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Momento 3: Revision

Sesion 18: El objetivo de esta sesion fue realizar una revision de los borradores realizados previamente por las estudiantes, dicha
revision la realizaron ellas mismas a partir de un taller propuesto, en cual se presentaban estrategias tales como (Deteccion de errores,
identificacion de estructura textual y de elementos importantes del texto, compresion de la idea general, relectura y construccion de
comentarios). Asi pues, las alumnas explicaron brevemente de que trataba el texto de una de sus compafieras, identificaron el inicio, el
nudo y el desenlace de la historia, determinaron si las leyendas presentaban una descripcion de los personajes, si eran o0 no
convincentes y si habia una ensefianza o moraleja, ademas sefialaron errores ortograficos y de puntuacién en los textos de sus
comparieras y realizaron comentarios acerca de los aspectos que les gustaron y los aspectos a mejorar. Todo lo anterior basado en el
modelo cognitivo de escritura de Flower y Hayes (1980).

Sesion 19: Durante esta sesion se realizo con las estudiantes un taller acerca de la coherencia textual. El cual consistia en ordenar un
texto de tipo narrativo, el cual se presentd en desorden. Ademas de completar un texto al cual le faltan palabras, en él, las estudiantes
escribieron lo que consideraron apropiado y les ayud6 a entender el texto de una manera clara y de tal forma que mantuviera una
misma unidad tematica. El objetivo de este taller fue ayudar a las estudiantes a entender qué es la coherencia y porqué resulta
indispensable, dicho concepto se aborda desde Santiago, Castillo y Ruiz, (2005), citando a Van Dijk, quien dice que la coherencia es
la propiedad textual que permite la conexion entre ideas, dandole unidad y sentido global al texto. Terminado este ejercicio, las
estudiantes debian realizar la version final de sus leyendas en casa, partiendo de las revisiones hechas por sus comparieras, por la

maestra y teniendo en cuenta lo aprendido en el presente taller.
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Sesidn 20: Finalmente, durante esta sesion se aplico la prueba de escritura creativa ya realizada previamente en la primera sesion de
la presente intervencion. Esto se hizo con el fin de determinar si hubo mejoria o no en los escritos de las estudiantes. Ademas, las
alumnas respondieron a una encuesta de opinién acerca de las actividades realizadas a lo largo del proyecto de investigacion.

Anexo 12: Rejilla de evaluacion textos creativos (guion de teatro y leyenda)

Criterios Aspectos a observar

Valoracion

1 |2 3

MICROESTRUCTURA

Usa conectores adecuados

Usa puntuacion adecuada

Escribe con ortografia

Utiliza léxico apropiado a la situacién comunicativa

Tiene concordancia gramatical

MACROESTRUCTURA

Genera coherencia en el texto. Entre lineas

Genera coherencia en el texto. Entre parrafos

CONTENIDO DE TEXTO

Escribe sus ideas con claridad

Responde a la situacion planteada

Anexo 13

Anexo 14

Anexo 13: # de diario: 12

FECHA:24 zgosto 2017 /HORA INICIO: 7:30 am / HORA DE FINALIZACION: 9:00 am TNVESTIGADOR: Yenny Alexandra Beltrin Zapatz
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes curso 704. Maestra Yaneth Baguero '/ESCENARIO- Liceo Femenine Mercedes Narifio
DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas grandes, sillas izadas en grupos de 5 0 6.

Anexo 14, # de diario: 13

FECHAZ1 agosto 2017 HORA INICIC: 7:30 am /HORA DE FINALIZACION: 9:00 am/ INVESTIGADOR: Venny Alewandra Beltran Zapata
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes curse 704. Maestra Yanath Baquero/ ESCENARIO: Liceo Femenine Mercedas Narifio
DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas grandas sillas engrupos da S0 6

DESCRIPCION

DESCRIPCION

Llegué a la institucion 2 las 7:30 am. Ingreso al salén, saludo v pido a las astudiantes que se sienten, debo pedirlo varias veces. Escribo en el tablero la
facha v al tema del dia, la escritura.

Pido 2 las estudiantes que se organicen en grupos de 5 o 6 personas, sllas se tardan bastants organizando los zrupos v los pusstos en el aula. Hay una
estudiants que no quisre trabajar con ningin grupo, le insisto varias veces, p miere, asi que la dejo trabajar sola.

Lusgo, escribo tres preguntas en l tablero: ;Qué es la sscritura?, ;Pard qué sirve?, ;En cuales situaciones =s indispensable? Explicé que daben en
Erupo responder estas tres preguntas, aclaro que no deben buscar la definicién en intsrnet o en sl diccionario, sino que quiero que me digan qué

significado tiene para ellas.

Mientras inician, camino por alrsdedor del salén para monitorear la actividad. Algunas estudiantes estaban realizando tarsas de otra clase, las pide que
por favor zuarden todo Lo que no sea e 1a clase, otras estudiantes estaban escuchando mésica o de igual forma las pido que lo guardan_

Aclaro que las preguntas se deben responder de forma eserita, entregando unz sola hoja por srupo. La masstra Yanatd interumpe varias vaces para
llamarle la atencidn a las estudizntes que nota qua no estin trabajanda.

Lusgo, les indico que deben elegir un lider del grupo para socializar las respuestas con toda la clase. Mientras los lideres de cada zrupo me van
comentanda sus respuestas yo voy anotando los concaptos mds relevantss an el tablero y les pide que por favor copien aso en sl cuaderno. Esta sjercicic
trascurrs de manera ripida_

Exn la primers pregunta, las estudiantes responden que la escritura es un medio de icacién, de isién de ideas y de sentimisntos, también
dican que son signos o letras para entandemos y un conjunto de palabras gue se usan n una oracién. En la sezunda pregunta igualmente hay respuestas
tales como que sirve para comunicarse, para trasmitir idaas, informacidn o sentimientos, tambisn para aprendar, para nuestro fituro, radactar textos,
mejorar la ortografia, para lesr, entre ofras. En la tercera pregunta, los grupos respondieron que es indispensable para hacer trabajos escritos, cartas,
Libros, radactar hojas de vida, para transmitir informacion a ofras personas, ademss de para comunicarse v expresar ideas, adsmis es til para el colagic
v la umiversidad y ol trabajo, as fitil para revistas para libros y para chatsar.

Finalmente yo aperto una definicién de escritura en la que sxplico que Iz escritura es un proceso complejo la cual necesita de planeacién ereacién v
revizién. Les digo que sus aportes fueron muy vilides y que es importante crear una definicién de escritura pues serd lo que vamos 2 trabajar a lo large
de mi intervencién

Como el tiempo no fus suficiente para realizar todo lo plansade les asigno wna tarea 2n la cual deben responder las siguientes preguntas: ;Cémo aprandi
2 escribir], ;Qu textos suslo sscribir en 12 escuala?, ;Algquna vez eserdbo sin que ms lo pidan?, ;Qué me evalizn cuando szeribo? Las digo que Lz
préima clase soci las me despido y dejd el salén a las 5.00am.

Tlegut 2 12 fnstitacion = las 1:30 am. Inzreso al salon salude = las sstudiantes v Jes Fido qus 5= sismten v les prezumte =i hisieron 13 teres que 1 habis
asiznads la class pasads, | mavoria de las sstudiantss me dicsn que si, pido = una alumna que me syuds 3 recordar as preguntas qua dsbisn contestar.
Lusgo pido 2 alzunas estudiantes que socialicen sus respuestas, varias quisren participar. Las respuestas me dan cuents de que en ocasiones s estudiantes
5i escriben fuers del dmbito escolar, va sea |2 sscritura que realizan en las redes sociales o cartas que hacen para sus amiges. Algumas sstudiantes manifiestan
que inchuso escriben historias por s cusnta. Respecto 2 cémo aprendieron 2 escribir, la mayoria sprendieron 2 partir de una cartills, (Macho) ¥ 3 partir de
L separacitn por silabas. Sin smbarge, también bubo algunss sstudiantes que manifestaron que no les gusts escribir. Respecto a que escriben en el auls,
respondieron que hacian resimenes, historias, cartas. Ete. ¥ manifestaron que les evalian la presentacién, la ortografia, |z letra, v 12 coherencia del fexto.

Luego de socializar la tarea, la maestra Yaneth llega al salén, yo estoy iniciande el tema del dia, las tipologias textuales. Inicio preguntando a las estudiantes
cuales tipos de texto conocen. Ellas de inmediato smpiezan a decir que =l texto expositivo, el taxto informativo, el texto narrativo, ste. Yo escribo 4 grandes
tipologias taxtuales an el tablaro: Texto deseriptivo, taxta expasitivo, texto arzumentative ¥ texto narrativo. Postariormenta, las pragunta a las astudiantes
que saben acerca de cada uno de estos, mientras voy organizando sus ideas en el tablero.

Respecto al texto narrativo, las estudiantes dicen que cuenta una historia, tisne un narrador, tisne un inicio, nudo v desenlace, es &l tipo de taxto que mds
s suele leer, porque que es el de los cusntos y las novelas, puede sar fantistico, afiado que también puede sar real Respacto al texto expositivo, solo me
dicen que exponealzo, aqui les ayado un poco v les dizo que um texto expositivo e aquel qus transmite wna informacién, ademis que tiene wna introduccién
un des v una conch una dice que aporta informacicn real, amots todo esto en el tablero para que ellz: lo sscriban en el cusdemo.
Respecto 2l texto descriptivo, las estudiantes dicen que describe alge, como una persona, un animal o un ohjeto, ante ssto las prezunto que qué =5 describir,
me responden que es contar como &5 alzo, valoro las respuestas que me dicen, las dizo que estin bien y las anoto en =l tablero, les dizo que L descripeién
puede ser tanto fisica como emocional. Finalmente, ante el texto argumentativo, una estudiante dice que infenta convencer, las demd: no dicen nada al
wespacto, les digo que es aquel taxto donds se presents una opinién razonada sobre un tema, el cual busca persuadic al lector. Finalments doy sjemplos de
cada uno de estos textos. Las participan durante la del cuadro.

Sezuidsments, paso a orzanizar los grupos de trabajo, sin embarzo, la massta Yanst me dice que es mejor que se hagan de 2 parsjas, ella va  sacar mis
copias de los textos que traia para la clase para qus =so fuera posible, le dizo que me parece bisn. Les sntrezamos 2 cada parsjs un texto da diferents tipo,
como los textos eran cortos, las estudisntes terminan ipidaments, asi que les damos otro texto. Cada pareja tiene dos textos de diferente fipo. Luszo de
que 1 lactura fiera realizads smpiszo por preguntarles qué tipo de texto era, cudl creen que es su propdsito ¥ por qué cresn necesario reconocsr ese tipo de
texto. Antes de contestar la maestrs Vaneth pide que lean los textos en voz alts, las cmieren lssr v participar en clase. Ademis, tambidn realizo

Ta reflewicn d= que wn tipo de fexto pusde sstar dentro d= ofro fipo ds t=xto, por sjemplo, dentro de un feto namativo pusds sstar presente un fexto
descriptive. Las estudiantes parscen sntender esto va que en uno de los textos lsidos sucedia aste caso. Las respuestas que dieron las sstudiantes fueron
wilidas y trabajaron bien de 2 parejas, al iznal que antes anoto sus respuestss =n ol tablarc

Finalments, la masstra Yansth asizna una tarea 3 partir de los textos leidos, las estudiantes deben convertir los textos en ofro tipo de texto, == decir da tipo
descriptive 2 tipo narmative o de tipo arsumentativo a tipo narrativo. La clase finaliza a las 9:00am, me despido ¥ dejé la institucién.




Anexo 15

Anexo 15, # de diario: 14 )

FECHA:14 septiembre 2017/ HORA INICIO: 7:30 am / HORA DE FINALIZACION: $:00 am INVESTIGADOR: Yemny Alexandra Beltran Zapata
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes curso 704. Maestra Yansth Baguero [ESCENARIO: Liceo Femenino Mercedes Nario
DERCRIPCION FIRICA DEL ESPACIO: Aula de claz2 con dos ventanas grandes, sillas organizadas en grupes de S o 6.

DESCRIPCION

Llegué a la matitucion a las 7:30 de la mafiana, empiezo por praguntar cuiles son las caracteristicas da la novela policiaca (lo cual ellas habian averiguade
anteriorments), las nifias me dan respuestas tales como: que 23 una novela en la que hay wn erimen, es donde s2 debe inveastizar quien es el asexing, hay
datactive y un asesino. Las digo que sus raspuestas son correctas y les dizo que vamos a leer un cuento policiaco que se titula La mano, |z entrazd a cada
estudiante una hoja con &l cuento, el cual, no tiene final. Realizo 1z lectura en voz alt, v me detenzo despuds de cada parrafo para realizar preguntas tale:
como: ; Qué ha sucedido en la historia? ; Qué personajes aparecen”, para asegurarme que las estudiantes extin entendiendo. Una vez terminada 1a lectura laz
dizo que le habia quitado 2l final al texto v que debian hacer wno, &l cual debia tener coherancia con la historia que se acababa de leer v debia rasolver &l
misterio del erimen.

A medida que las estudiantes escriblan sus finales, vo resolvia preguntas v menitoreaba la actividad, alzunas estudiantes no realizaron el ejercicio a pesar de
que les insisti repatidas vaces. Por otro lade, alzunas estudiantes me preguntaban =i lo que querian eseribir estaba bien o mal, las dije que desde que ==
relacionara con la historia estaria bien. Alpunas estudiantes estaban realizando otras actividades que no correspondian a la clase, tuve qua deeirles varias
veces que puardaran lo que no era de la clase, sm embargo, lo volvian a sacar.

Thand,

Una vez las estudiantes than
finales para todo el grupo.

Va casi finalizaba la clase, las explicd que lo qua acabamos de realizar ara un ejerciclo de eseritura creativa y les prezuntd por qué plensan que este gjercicio
&5 escritura creativa, me dan respusstas tales come: porque estas creando un final de la historia, porque necesitamos usar nusstra imaginacion para inventarnoz

les pide que finales con la compatiera de al lado. Cuando todas las estudiantes terminaron, se layeron 3

un final porque debemos eseribir lo que queramos v &x; lik: tte, pOrque usamos nusstra creatividad,

Les dige que sus respuestas estan muy bien y complemento diciendo que precisamente es creafiva porque usamos nuestra imagmacion y creatrvidad para
expresar lo que queramos, ya sea real o fantdstico, zoctal o personal.

Les dige que seguiremos haciendo ejercicios de este tipo. Finalmente les pregunto que cuales textos podrian ser creatives, me dicen que los coentos, las
fabulas, las coplas, los refranes, los poamas. La elase termina a las 9:00 am.

Anexo 17

Anexo 17, # de diario: 17 )
FECHA: 12 octubre 2017 / HORA INICIO: 7:30 am / HORA DE FINALIZACION: 9:00 am/ INVESTIGADOR: Yenny Alexandra Beltrin Zapata
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudizantes curso T04. Maestra Yaneth Baquero’ ESCENARIO: Liceo Femenine Mercedas Narifio
DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas grandss, sillas organizadas en filas.

DESCRIPCION

Llegué 2 lz institucion a las 7:30 de la mafiana, inicio la claze alas di =1 habian realizado I2 tarea (mapa para wna historia), me d.\r_en
que 51y las ojeo brevemants. Daspués infeio con el espacio de reflexidn acerca de las estratagias realizadas, para eso les pregunto: ;A quién le p

1itiles los ejercicios y 2 quién no ¥ por qué’, jcrean que es importante realizar esta estrategia antes de escribir v por qué? Ame esto lag estud]ameﬂ me dan
respuestas tales como: 51 me parece importante para saber que eseribir luego, =1 me parece it la lluvia de ideas, porque le da a uno ideas para empezar, no
e1ao que loz dibujos sean itiles para mi porque no se dibujar, 3 mi no me gusta planear tanto, prefiers eseribir da una vez, me gustd porque ya tengo claro
que escribir, &3 Importante porque uno puede tener las ideas mas claras v 51 quiere descartar algo puade hacerlo.

Luezo de esto, entrego nuevaments los mapas v doy por parsjas una lectura de un nuevo guion titulade Engjado no hagas nada, pido a las estudiantes que
lo lzan de 2 parejaz. Tarmmada la lectura, pida 2 las estudiants: que me cusnten da que ze trata 1z historia v las pragunts =i las guetd v porqué. Luaze, pide
que voluntariamente 4 nifias me aynden a dramatizar el guion frente a la clase. Muchas estudiantes levantan |z mano. Elijo a algunas v les asigno =u papel.
Yo leers las acotacionss. Las astudiantes realizan muy bisn la infarpretacién del guion, expresan con s cuerpo lo que alli sz presenta Finalmente, les digo
que nos fijemos nuevamente en la estructurz v caracteristicas del guion, el papel que cumplid el narrader y lz importancia de las acotaciones.

TUna vez terminade esto, sscribo en al tablare, 1a sepunda fass: textualizaciin, pragunto a las estudiantes qué creen que realizaremos durants esta fase, anotd
sus respuestas en el tablero, ellas me dicen cosas como que vamos 2 mirar las ideas que ya teniamos, vames a hacer un texto con sentido, vamos a analizar
las idezs, a crear un texto con sentido v coherencia vamos a hacer un bomrador, vamoz 3 crear un misterio, ¥ =2 usaran los materiales para crear al texto. Yo
complemento esta informacion diciéndoles que esta 2= la etapa en lz que se construye el texto. En esta etapa vamos a convertir todas esas ideas planeadas
con antarioridad en un texto sélido, el cual an este caso seria el guion, también qua ez la face donde escogemoes qué usar ¥ qué no da laz actividades de
planeacién, segin lo creamos convenients.

Luezo, pido a las estudiantes que inicien con la escritura de sus guiones, a.quellea que estuvimos p]aneando las dltimas clases. Hay m poco de confusidn,
algunas estudiantes parecen no saber que hay que hacer, les axplico que lizando una serie de actividades en la que pk un guion de
teatro, entonces ahora debian empezar con la escritura del suion come tal, ellas podizn ayudarsa de la estructura de la obra presentada Aclaro que no tisnen
que entragar &l guicn ese mismo dia, sine que solo dariamos micio al jercicio de escritura.

Mientras las estudiantes eseriben sus guiones monitorso la actividad, algunas parecen no tensr problema, otras == tardan mucho en empezar, le: digo que
revizen y relean sus planeaciones, luege a medida en que van escribiendo, clasifiquen la informacidn que les es dtil y la que no, no la usan, Las estudiantes
inician con la de sus guionas v puado notar que incluven an su raparte los personaies creados an la planeacidn v les lugares, zin embarzo.
alpunas extudiantes ineluyen o excloyen zlzunes de suz personajes, o sucesos axpusstos en el mapa parz una historia v deciden planear nuevamsnta v erear
muevas ideas.

La clase finaliza v les dige a las estudiantes que por favor fraigan sus guiones lz proxima clase para continuar con la esenitura y que =i ellas querian podian
ir adelantando en caza. Me dezpido v dejo 1a institucidn 2 laz 9:00am.

Anexo 16

Anexo 16, # de diario: 16

FECHA:28 saptiambre 2017/ HORA INICIO: 7:30 am HORA DE FINALIZACION: 5:00 any/ INVESTIGADOR: Yenny Alexandra Beltrén Zapata
POBLACION, PARTICIFANTES: Estudiantes curso 704. Maestra Yanath Baguero/ ESCENARIO: Liceo Femenino Mercedas Narifio
DESCRIPCION FIRICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas grandas, sillas organizadas en grupos de S0 6.

DESCRIPCION
Llegué ala mstitucion a las 7:30 de la manana, micic preguntando si categorizaron la lluvia de ideas que habian realizado |z clase anterior, la mayoria de las
estudiantes si lo hizo, me dicen que pusieron las categorias de comuda, tiempo, Jes, crimen, anmas, sespech , luzares, entre otras, las ancto en el

tablera. Luego les pregunto =i consideran il realizar una lluvia de ideas antes de empezar a escribir un texte, me dicen que =i porque asi unc genera muchas
1deas, también prezuntd =i a alzuna no le parecié 4hl, ninguna dics que neo, finalmente pragunto =1 lo volverian a hacer, a lo cual las ni%ias responden que =i

Luego les explico que hoy vames a determimar los personajes v el lugar en el que se llevard a cabo el guion de teatro que van a escribir, les digo que, apoyado
en la lluvia de 1deas, 1ban a crear una lista de los personajes principales v secundanios de su histonia. Alzunas estudiantes tenian dudas sobre esto asi que les
explico que como es una histona policiaca los personajes principales debian tensr una vietma y un vichimario, les aconsejo que no metan muchoes personajes
porque esto complicaria mas su historia. Luege les pido que realicen wna dﬂcnpmun tanto fisica como paiceldgica de los persumi_]es m.nclpales alzunas
estudiantes tiensn dudas sobre que meter en la deseripeién psicoldgica, les digo que deseniban su p lidad, compor v Note que
algunas estudiantes s demoran mucho penzando en los persenajes, entonces las recuerdo que pueden ayudarse de la lhivia de ideas, pues este es el fin de
haberla hecho, sm embargo, también noto que hay estudiantes que crearon sus personajes sin apoyarse en la lluvia de idsas.

Luego de que realizaran la descripeion dabian realizar un dibujo ds cada personaje principal da la historia, una estudiants reniega porque no le gusta dibujar,
le digo qua lo intents ¥ que hzga &l dibwo como pueda, que no voy 2 evaluar =1 esti lindo o g, Luego pido que escojan un lugar donds van 2 suceder los
hechos, v que realican un parrafo deseribidndolo muy defalladamente, luego realizar mn dibujo de ests. Hubo estudiantes que avanzan ripidaments en las
actrvidades misntras hubo unzs que se les dificults.

Tna estudiante en particular parace muy emocionada con la historia qua va 2 eseribir y me comenta todo lo que escribe v dibuja, ademis me pregunupalabm
¥ opinidn sobre su historia, ella quiers empezar a escribirla ya v e dizo que ain no, que primero debemos realizar las que les estoy propont

TUna vez las estudiantes empiezan a terminar, l2s entrego un formato de mapa para una historia en el cuzl deben ordenar la historia que eseribirdn, les axplico
cada una de las cateporias que alli aparscen, sin smbargo, no tengo mucho tiempo para hacerlo pues la clase ya casi s2 tarmmaba, entrezo una hoja a cada
estudiznta y les pido que lo hagan de tarea, ademss que terminen sl sjercicio en clase para aquellas que no aleanzaron.

En general, la: estudiantes desarrollan laz estratezias 2d | ¥ atend alar Moto que realizan dibujos detallados, especialments de
los personajes, ademas realizan buenas descripel fizicas v peicals Asimizmo, las alumnas tienen buena disposicion en la realizacidn de las
actividades, puss conversan con sus compafieras al respecto v 22 dan ideas mutuamente.

Anexo 18

Anexo 18, # de diario: 26 )

FECHA: 23 de febrero de 2018 /HORA INICIO: €:15 am HORA DE FINALIZACION: 735 am INVESTIGADOR: Yemny Alexandra Beltran Zapata
POBLACION, PARTICTPANTES: Estudiantes curso §4. Maestra Yaneth Baguero’ ESCENARIO: Liceo Femenino Mercedas Harifio

DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula de clzze con dos ventanas prandes, sillas organizadas en filas.

DESCRIPCION

Llegué ala metitueion a las 6:13am, las estudiantes dabian traer una hoja de papel carta para realizar la planeacién de sus textos. Inicié con la actividad v les
digo que van a realizar su plan de aseritura para su levenda, la cual se 1ha a tratar de los celos, pues fue el tema escopido entre todas las estudiantes. Lo
primerg que las estudiantes debian raalizar, era el dibujo de un sar famtastico, ol cual tuviera partes da distintos animales o seres mitologicos, antes da s
realizacion realice un ejemplo en al tablero. Camine por el salon y notd dibwjos muy origmales, creaturaz con alas, colas, pezutizs, cuemes, peludos, ete. Las
estudiantes se ven entusiasmadas por sus ereaciones, hablan y las muestran a las compariaras de al lado, sm embargo, también hay estudiantes que presentan
dificultad ¥ e tardan en empezar sus dibujes.

Lusgo, las sstudiantes debizn escribir unz lizta de 10 posihles razonss por las cuales su craatura lucia de esz mansra, les recuerdo que deban sstar relacionadas
con 2l tema escogido. Las estudiantes me muesiran sus listas v me preguntan =i lo estin haciendo bien, noto que en su mayoria logran ralacionar la apaniencia
dal persomaje con alzin aspecto de su pasade, per ejemple: “sus tentieulos, pelo y piel, son asi porgue tomd pociones por la depresicn al var a la chica que
le gusta con otra hombre para ser mis zuapo.” Una vez elaborada la lists, debian sscoger la razon que mas les gnstard v desarrollar su layends a partir de
ellz.

Por ofra parte, las estudiantss debian realizar la dascripeion de la personalidad de su creatura, noto que no tienen ningin problema durante el dezarmolle de
este ejarcicio, puesto que fue elzborade anteriorments para el guion de teatro. Ademis, lzs estudiantes dabian también seleceionar mn lugar da Colombia en
donds transcwminia su leyenda, muchzz alumnas optan por elegir &l pusblo de donds proviensn sus parientes, otros luzares visitados que les gustaron, o
lu,,a:es que les resultzban familiare: debido 2 que los frecusntan 2 diarie.

Final  las astuds I suz objetives de eserifura, ante esta zctividad hubo muchas dudas, puesto que nunca habian realizado esto antes, les
explied que me van a contar porqué y para queé escribirian esta levenda, las estudiantes dan respuestas da todo tipe, desde lo r=alizo para ganar puntos, hasta
para mejorar mi ortografia y redaccidn.

Temminzdo el plan de escritura, tomo unos mimutos de la clase para preguntar a las estudiantss su opiion acerca da las estrategias ubilizadze, prazunto: ;que
les permitieron hacer estas estrateziaz v para qué sirven? ellas me dan respuestas tales como: nes ayuda 2 tener ideas mas claras, o puede cambiar o
Imaginar mejores cosas, sirve para que quede mis organizado cuande vayas a redactarlo, es importante tener la: ideas claras v luego hacerlas, planear ez

mejor para que fluyan laz idsas y no confundirze a 1z hora da sseribir.




Anexo 19

Anexo 19. # de diario: 27 )

FECHA: 2 de marzo de 2018/ HORA INICIO: 6:15 am /HOR.A DE FINALIZACION: 733 am/ INVESTIGADOR.: Yenny Alexandra Beltran Zapata
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes curso 804, Maestra Yanath Baguero/ ESCENARIO: Liceo Femenine Mercedas Narifio
DESCRIPCION FIRICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas grandes, sillas organizadas en filas.

DESCRIPCION

Llegué 2 la mstitucicn a las 6:13am, v explico a las sstudiantes que el dia de hoy rsalizariamos la textualizacion de la leyenda, para ello les pido que saquen
05 planeaciones, las cuales fueron elaboradas en la clase anterior.

Las estudiantes me prazuntan donde daben realizar 2l gjercicio v =i pueden eseribir con lipiz, ante esto les dizo que lo realizarin en el gspaliben v que clare
que pueden azeribir con ldpiz pues van 2 construir el borrador d sus historias.

Antes da que inicien 2 escribar, eseribo en el tablero unas pavtas las cuales deben seguir para asegurar un buen resultade en sus leyendas: El texto debe tener
un nielo, hude ¥ desenlace, un titulo, debe ser convineente, es decir, su historia puede ser creida por alguien, debe ser moralizador, es decir, la leyenda debe
ensefiar sobre alguna condueta ya z2a premiando o castigando, debe zparecer la deseripeidn fisica de su personaje, sus elementos pueden ser fantisticos v
rzales v debe tensr un narrador. Explico brevemente cada una da las pautas y las astudiantes parecen entenderlas.

Inician con la escritura de sus borradores ¥ yo monitoreo la actividad y resuelvo preguntas de las estudiantes, noto que algunas deciden cambiar la razén per
1a cual su creatura era de esa manera, seleccionan otra de la lista hecha previaments o inventan unz nueva, por su parte la mayoria de las estudiantes desarrollan
0 historia a partir de la razdn ya escogida.

Alzunzs estudiantes Hanen dificultad para mieiar, las aconzajo que intelen situando su personaje en el lugar escozido v enuna determinada epoca, v luego =1
emperaran a contarme la historia de sus creaturas. Les recuardo constantements que no pierdan da vista el tema sscogido, pues =i historia debe girar an toro
a este.

En rapetidas ocasiones las estudiantes me lo qua han eserifo ¥ me praguntan que, =1 asi ast2 bien, yo les l2o en voz alta para que =2 puadan dar
cusntz de arrores que tienen an cuznto a la cohesidn y coherencia da sus textos, palabras desordenadas, ideas & latas, palabras idaz, o ideas confusas.

Al finalizar la clase, realizames una reflexion acerca de las actividades realizadas, en ella les cuestiono la utilidad del ejercicie, las estudiantes me dan
respuestas tales come: “ereo que es itil hacer un horrader antes porgue asi no mporta =1 2 equivocas”, “a mi me parecié un poce difiell saber qué 1ba meter

¥ quano”, “si as importantz porgue podemes usar lo que hicimosz en la planeacion”, “nunea habia hecho un borrador zntes de 2seribir™, “me gustd porque ez
unz historia que ivents vo©

Finaliza [z clase v dejo la institucidn. las estudiantes que no alcanzaron 2 terminar sus borradores deberdan traerlos Iz ima clase terminados.

Anexo 21
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Anexo 20, # de diario: 19 i

FECHA: 26 octubre 2017 /HORA INICIO: 7:30 am /HORA DE FINALIZACION: 9:00 am / INVESTIGADOR: Yemny Alerandra Beltran Zapata
POBLACION, PARTICTPANTES: Estudiantes curso 704. Masstra Yansth Baguero/ ESCENARIO: Licao Femenino Mercedes Narifio
DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas grandes, sillas organizadas en filas.

DESCRIPCION

Llegué a la instituciin a las 7:30 de |2 mafizna, entro al aula y noto que faltan mas de la mitad de las estudiantes, las cuales se encontraban ancayands m
baile para el 31 da octubre. Mando a una estudiante a qua las llame. Al astar todo 2l grupo, acordamos qua les daria 20 minutos de claze 2l final para que
sigan ensayando su baile.

Inicio dando 2 las estudiantes loz consentimisntos y explicando como deben ser llenados, les pido que por faver me ayuden con esta dilizencia y que deberin
traerlos el ofro jusves.

Lusgo, entrego a las estudiantes que va me habian entregado su guion, los respectivos comentarios para que los lean y me pregunten =1 tienen dudas. Recoje
loz demz guiones ¥ notd que muchas sxtudiantes no los trajeron, preguntd 2 cada una da |2z estudiantes por qué no trajeron ol guion ¥ me dicen cosaz como
que se me olvido o 1o lo hice o 32 me quadd en otro cuademme. Les dizo que esta era la dltima oportunidad de entrazar lo cuzl va les habia rajterado.

Seguidaments, szcribo an ol tablero fase de revision y pregunto a las estudiantes que creen qus se haria en esta fase, que caracteristicas tendria, las sstudiantes
respanden gue ahi se miran los arrores, que se corrige la eseritura, se revisa la coherencia v 22 comige la puntuacion. Comento que ademis sz modifica o
texto de acuerdo al objetive de escritura ademds que e complementa el texto en las partes en que estd débil.

Luszo de esto, reparto a cada estudiante (que trajo su guion) une distinto al suye, y explico que deben leer los textos de sus comparieras y comegir la ortografia
con un esfaro de color v ademds agregar comentarios sobre el texto, respecto 2 a historia v 2 la claridad. Las estudiantes trajeron diecionario asi que podian
consultarlo sino tanian claridad acerca dz aleuna palabra. Alpunas estudiantes tarminaron muy rapide de corragir asi que les di ofro guion.

Una vez terminada esta actividad realizamos la reflexion de las estrategias realizadas, les praguntd =i les parecioron dtiles las estrategias ¥ por qué, ante ssto
las estudiantes me dan respuestas tales como: “me paracid otil revisarnos enfre nosotras mismas porque muchas veees wno no ve sus propios erroras”, “a mi
me parecio dificil corregir porque no zabla como debia esenbirse”, Valido sus respuestas v concluyo la clase.

Anerxo 21, # de diario: 28 )

FECHA: 9 de marzo de 2018 /HORA INICIO: 6:15 am / HORA DE FINALIZACION: 7:30 am TNVESTIGADOR: Yenny Alsxandra Beltrin Zapata
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes curse 804. Maestra Yaneth Baguero / ESCENARIO: Liceo Femenino Mercedes Narifio
DESCRIPCION FISICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos grandes, sillas 1zadas en filas.

DESCRIPCION

Llegué a la institueion a las 6:15 am, pido a las estudiantes que se sienten. Iniclo preguntande =i hablan terminado los borradores que faltaban, pues ihaa
tomar fotografias da sstos para poder revizarlos, puesto qua se encontraban en el espalibro,

B, iorments indico que con lz revizidn de mus borradores, para ello primeramente deberian leer la leyenda de su compasiera de al lado v
posteriormente rasponder v realizar las actividades expuestas en un taller que se entregd a cada una de ellas. Diche taller proponia: explicar bravemente de
que tratzba el texto de su compafiera, identificar el micic el nude y desenlace de la historia, der =1 era posible imagmar el personaje gracias a la
dezeripeidn realizada de £ dentro del texto, ademads responder =i lz leyenda contzba con una moraleja v especificar codl era, también verificar =i la historia
de mi compatiera era convineante ¥ porqué, por ultimo debian sefialar con un esfare da color los errores ortograficos en el texto de su compatiera v realizar
algunos comentarios acerca de los aspectos que les gustaron y aspectos a mejorar. Explice cada uno de los puntos ¥ do las delas i

Las alumnas mician 2 solucionar 2l taller, noto que leen los textos de sus compatisras con atencidn v hacen comentarios entre allaz 2 medida que lean la
leyenda. Contestan las preguntas con rapidez, alzunas estudiantes me haces preguntas como qué significaba que fuera convincents o qué debian poner =i no
ja o descripeion del p ije, resuelvo sus dudas y parecen entender.

Una vez terminado el taller, laz estudiantss debian ragresar loz textos a guien pertenecia y entregar el taller también a su comrespondiente compatiera.
Posteriormente, cada una de las estudiantes debia releer sus textos, revisando las comrecciones hechas y leer las del taller cor 1 @ sus

textos. Algunas estudiantes se mostraron de acuerdo con los 10z realizades por sus diantes v ze diercn cuentz de los elementos que les faltaban
o de los aspectos que debian mejorar pues no resultaban muy claros, por otra parte, hubo astudiantes que no estuviersn da acuerds con alzunos comentarios
raalizados de sus textos pues aseguraban que sus layendas sf pozeian los &l f0s que sus i ideraron ansentes.

Finalmente, realizo la reflexion de las estrategias impl tadas, antz esto prag alas i siles 1tiles las leyendas v por qué, ante esto

razpondisron: “ereo que ez til releer porque 2 da uno cuentz de la ortografia v 1z redaceisn”, “dezpués de ravizar mitexto me di cuentz da qua habia partes
que no erzn claras”, “ no ma gustaron los comsntarios que me hicieron de mi texto, yo creo que =i estoy describiendo a mi personaje”, “me gustd que mi
compatiera me revisara mi texto porque lnego me explicd sus respuestas”™, “yo zenti que mi compafiera me comizié muchas cosas mientras que vo casi no
pude corregir”. “me gustd el ejercicio porqus a:i se da uno cusnta de como e siente el profesor”, entre ofras respuestas.

Finaliza la claze, me despido v dejo la mstitucion.

La clase termina antes puesto que las estudiantas nacesitaban ensavar un baile, me despido v dejo la institucion

Anexo 22

Anexo 22, # de diario: 21 i
FECHA: 9 de noviembre de 2017 /HORA INICIO: 7:30 am /HORA DE FINALIZACION: 500 am /IVVESTIGADOR: Yenny Alexandra Beltran Zapata
POBLACION, PARTICIPANTES: Estudiantes curso 704. Masstra Yanath Baguero /ESCENARIO: Liceo Femenmo Merceda: Nario
DESCRIPCION FIRICA DEL ESPACIO: Aula de clase con dos ventanas prandes, sillas orzamzadas en filas.
DESCRIPCION

Llegué 2 la imstitueion a las 7:30 am, saludo 2 las estudiantes & miclo por recapitular las estratezias que hemos utilizado a lo largo de los tres momentos de
escritura planteados. Sepuidamente pregunto a las estudiantes: ;Por qué creen que hemos realizado el texto de estemoda? ;Por qué hemos tardado todo este
tiempo? ; Cudl es el objetivo de eseribir un texto procesualmente” ; Vale |2 pena haver todo lo que hemos hecho para la construceidn de un texto solida?
;Conzideran que las estraterias usadas han benaficiado la eseritura de sus textos, o no han tenido impacto algune” Las estudiantes participan activaments v
me dan respuestas tales como: “esenibimos de esa forma para que nos quede mejor”, “para hacer un texto coberente”, “porgue nos esforzamos mas”, “cree
que mi escritura sl mejord en la orfografia y signos de puntuacion”, “crec que cada vez salen mas ideas y mejores”, “ <i, porque sabemos la estructura para
escribir un texto v organizar nuestras ideas y tener coherancia con nuestro texto”, “creo que nos sirvio para crear @ Imaginar mejor’, enfre ofras.

Valido sus respuestas, y les digo que estan muy bisn, también recales la importancia de reflexionar acerca de todo lo que hacemos, pues nos permite realizar
las cosas, en este cazo la escritura, de una manera mas consients, puss 22l detectamos por qué lo hacemos, por qué lo hacemos de esa forma, =i es dhil o no
para mi, =1 debo cambiar alzo la proxima vez que la we v 25l ya no eseribir solo por escribir, zmo saber qué escribo, come lo hago v para qué o porgue lo

hage.

Lusgzo de esta reflaxion, las astudiantes dabian reesenibir sus guiones, teniendo en cuenta todas las correceionss que s habian realizads praviamente por mi
parte v por ellas mizmas. De exte modo se brinda ol tiempo de esta clase para la construceion de 2 verzion final de sus puiones, los cuales debian ser textos
solidos y bien elaborados. Monitorao la actividad v rasuelvo dudas.

La clase finaliza v recojo los guiomes, les comanto que seleceionars fres para ponerlos en escena las estudiantes s emocionan v se alegran, pues manifisstan
que les mustaria mucho actuar. Me despido v dejo |z matitueidn,




