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Resumen

El trabajo presentado es el resultado de un proceso investigativo que parte de la
necesidad de analizar cémo se emplean las TICs como recursos didacticos en el aula de espafiol;
especialmente, para optimizar los procesos de comprension lectora. Buscando asi determinar qué
rol han tomado los profesores frente a este. En cuanto al porqué del énfasis en las TICs, este se da
gracias a que es un tema que estd en auge en los contextos educativos. En este sentido, para hacer
posible la investigacidon se acudio a la recopilacidn y seleccién de un méximo de 15 documentos,
resultado de proyectos realizados por maestros en formacién; cabe mencionar que los proyectos
analizados en esta investigacion fueron aplicados en los cursos 4°y 5° de educacion basica

primaria.

Abstract

The work presented is the result of an investigation that starts from the need to analyze
how ICTs are used as didactic resources in the Spanish classroom; especially, to optimize reading
comprehension processes. All with the purpose of identifying ICT resources as well as the
methodologies implemented around them and the reading comprehension process; thus, seeking
to determine what role teachers have taken in this process. Faced with the reason for the
empbhasis on ICTs, this is since it is a topic that is on the rise in educational contexts. In this sense,
to make the research possible, a maximum of 15 documents were collected and selected, the
result of projects carried out by teachers in training; It is worth mentioning that the projects were

applied in grades 4 and 5 of basic primary education.
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1. Delimitacion del problema

El siguiente apartado presentara de manera general el tema de investigacion y los aspectos
relacionados a este, como el planteamiento del problema del cual surge. Asimismo, presenta los
objetivos establecidos para orientar el proceso del investigador. Adicionalmente, se expone la
justificacién y delimitacion de la presente investigacion, con el fin de expresar la relevancia que

esta tiene en torno al problema propuesto.

1.1 TIC’s, escuela, y sociedad

Los avances tecnolégicos vy la celeridad con la que estos transcurren, nos han llevado a que
la tecnologia sea parte cotidiana de los entornos en los que convivimos y nos desarrollamos; un
claro ejemplo de esto son las TIC's (tecnologias de la comunicacién y la informacién) que se han
convertido en herramientas prdcticas para propiciar la interaccidn social. Este hecho ratifico su
validez en el transcurso de la pandemia COVID-19. La concepcidn de velocidad que trae consigo
este panorama se ve abordada por el urbanista francés Paul Virilio (citado en Borja, 2016), quien
reafirma: lo decisivo ya no es la aceleracién mecanica del transporte, sino la velocidad absoluta en
el ambito de la informacidn: “Desde que los objetos, las mercancias y las personas pudieron ser
sustituidas por signos, por fantasmas virtuales transferibles por via electrdnica, las fronteras de la
velocidad se han derrumbado y se ha desencadenado el proceso de aceleracion mas

impresionante que la historia humana haya conocido”(pag.10).

Frente a esta dindmica sociocultural la escuela no se encuentra exenta, dado que ésta, al

responder a las demandas de la comunidad, se ve en la necesidad de acoger e implementar



“nuevas practicas” derivadas de los cambios introducidos por la rapidez® del progreso tecnoldgico.
Ante la inmediatez que se le exige, los actores de la escuela se ven casi que obligados a
“experimentar”. Como resultado de la presién del tiempo y las exigencias institucionales se situan
en una postura acritica frente a estos cambios. Por lo tanto, las consecuencias no son siempre las

esperadas. En palabras de Echeverri%(2008):

Como el entorno presiona con la exigencia de la innovacién e introduccién de nuevos
medios a las instituciones escolares, entonces la escuela responde de manera veleidosa:
les dice si a los medios y a las tecnologias, y los califica en grado sumo, aun cuando en

realidad no sabe para qué son Utiles en los procesos formativo e instructivo. (p.87).

De esta manera, Echeverri acentia cémo la improvisacién ante la implementacion no
rigurosa e inadvertida de nuevos medios y tecnologias puede llegar a causar una crisis entre el

deber ser de la escuela frente a su realidad inmediata.

Por otra parte, la visién de instituciones de gobernanza global como la UNESCO parece
apuntar a una mas positiva. Lo anterior en tanto indica que la construccidn de un nuevo
paradigma educativo es un esfuerzo por actualizar el sentido de la educacién y las formas en que
se desarrolla; una manera de conectar la educacion con las necesidades y demandas de la
sociedad del siglo XXI, y con los intereses, necesidades, gustos y habilidades de cada estudiante. Es
bajo este argumento que las TIC's en el campo educativo también encuentran sus ventajas al
momento de ser acogidas en el aula, en tanto posibilitan experiencias de aprendizaje que difieren

de las denominadas priacticas tradicionales de ensefianza y los procesos derivados de éstas, al

L En su obra principal nombrada Modernidad Liquida, Z. Bauman habla sobre los cambios socioculturales
que trae consigo la modernidad, dados los avances, éstos se producen de manera rapida, siendo asi
inestables.

2 Doctor en educacién del doctorado interinstitucional de la Universidad Pedagdgica Nal. Magister en
educacién y desarrollo. Mas informacién en:
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0000280410&lang=es



igual que potencian la construccién de nuevo conocimiento. Esto dado que permiten el acceso a
informacidn de tipo global gracias a las multiples fuentes de informacién que proveen. (UNESCO,

2013).

Cabe mencionar que se puede evidenciar que el hecho de que se traigan las TIC's a la
escuela no es suficiente. Es preciso recopilar experiencias reales que permitan a través de su
estudio dar una opinidon mas acertada de los efectos que trae consigo la incorporacion de
tecnologias, dado que los supuestos tedricos, si bien sirven de base, también pueden situarnos en
un espectro. De aqui que sea necesaria la practica y el andlisis de esta, con la finalidad de entender

los procesos mencionados anteriormente con base en hechos, mas alla de suposiciones.

Ante este panorama, como parte de mi proceso formativo en el area de educacion, y
especialmente como futura maestra, encuentro imprescindible investigar como algo que parece
tan normal en nuestros dias como el uso cotidiano de las TICs ha tenido repercusiones en el aula a
partir de los documentos obtenidos, especificamente en el campo de la didactica de la lengua
castellana; esto con la finalidad de entender qué implicaciones, qué factores sociales y educativos,
se han contemplado al momento de incorporar estas tecnologias como herramientas para
fortalecer procesos cognitivos; en este caso, la comprensién lectora. Entendiendo que el
desarrollo de esta habilidad es crucial dado que no solo se ve abordada en el area de espafiol, ya

que la lectura es un proceso que se desarrolla a la par en otras dreas de conocimiento.

1.2 ¢Nuevos lectores a través de las TIC’s?

“Cuando me represento la imagen de un lector perfecto siempre resulta un monstruo de
valor y curiosidad, y ademas, una cosa ductil, astuta, cauta, un aventurero y un descubridor nato.”

(Zuleta, 1982, p.11).



Teniendo en cuenta la inevitable rapidez con la que avanzan las mejoras y cambios
tecnolégicos, al verse la escuela al margen de estos como la inminente aceptacion de nuevos
medios en los procesos didacticos (a manera de ejemplo, en Colombia la incorporacién del
programa Colombia Aprende) écdmo se ven afectados los procesos educativos referidos a la
ensefianza de la lectura y escritura a los estudiantes por la mediacidn de las nuevas tecnologias? Si
se le pide a la educacién ir a la par con los avances (OECD, 2020) y el avance exige celeridad,
adaptacion por parte de estudiantes y maestros a los nuevos medios ¢écudles son entonces los
objetivos reales que persigue la educacion del siglo XXI? Frente a lo anterior, también seria
prudente considerar écudl es el rol que debe cumplir el maestro? ¢Es en efecto un maestro, o

mediador, o un simple observador?

En relacidn con lo Ultimo, en el drea de lengua y literatura, si el proceso de leer, mas alla
de la simple decodificacidn de signos graficos, requiere trabajo, y a su vez el trabajo requiere
tiempo para ser desarrollado, esfuerzo, y en especial un sentido de aventura por parte del lector
para llegar a la comprensidn del texto al que se enfrenta (Zuleta3, 1982) ¢no parece esto ir en
contra de la inmediatez que profesan los nuevos medios? éEs posible tener “lectores perfectos” en

el siglo XXI? ¢Pueden las TIC's contribuir a la formacién de un “lector perfecto”?

Si bien el siguiente trabajo no pretende dar respuesta a todas estas preguntas (o al menos
no de manera directa), si se consideran importantes como apoyo, en tanto buscamos analizar los
proyectos que se han postulado entorno al uso de las TIC's como herramientas didacticas, en el
proceso de fortalecimiento de la comprensién lectora en los nifos de los grados cuarto y quinto,
correspondientes al ciclo de educacién basica primaria en el marco del sistema de educacion

colombiano. Para hacer posible la realizacién de este es indispensable hacer una recopilacién de

3 Estanislao Zuleta. Filésofo y pedagogo colombiano reconocido en el dmbito educativo por su oratoria,
especialmente por su idea sobre la capacidad transformadora del arte y del pensamiento.



experiencias documentadas y una sistematizacion de estos bajo un enfoque analitico derivado de
una lectura critica. Siendo asi, se busca establecer, determinar e identificar aspectos importantes
sobre cdmo las TIC's se han incorporado en el aula, qué efectos ha tenido este fendmeno, y cdmo
los docentes han visto mediadas sus practicas y procesos pedagdgicos por el uso de éstas. En

consecuencia, el sentido de investigacién aqui acogido se dirige a profundizar igualmente con qué

finalidad se han acogido las TIC's en la escuela.

1.3 Pregunta problema

Generalmente cuando se habla de TIC’s en relacidén con los contextos escolares, el aspecto
mas reiterado termina siendo las adversidades a las que se enfrenta la escuela en aras de
disminuir la brecha digital. Esto implica que los discursos se centren en la falta de herramientas
tecnolégicas en las instituciones educativas. No obstante, los documentos normativos como el
plan de desarrollo, al igual que los proporcionados por las investigaciones de las organizaciones de
gobernanza global (UNESCO, OCDE, Banco Internacional, etc.) no enfatizan en abordar qué
impacto, por ejemplo a nivel cognitivo, genera el uso de las TIC’s en los procesos de aprendizaje.
Teniendo en cuenta lo anterior, acompafiado de la necesidad que refiere entender cémo se ven
potenciados o transformados los procesos de lectura a través del empleo de recursos digitales,
documentados en trabajos de grado, especificamente en el drea de espafiol, surge la pregunta
clave de este estudio, a saber ¢De qué manera (s) las TIC's como recursos didacticos se han
empelado para fortalecer el proceso de comprensién lectora en los nifios de cuarto y quinto de

primaria en experiencias docentes documentadas?

1.4 Objetivos



1.4.1 Objetivo general

Analizar los usos que se les ha otorgado a las TIC's como recurso diddctico en los procesos
de lectura en los estudiantes de los cursos cuarto y quinto de educacién basica primaria tomando

como referencia experiencias sistematizadas de maestros en el transcurso del afio 2014 al 2020.

1.4.2 Objetivos especificos y acciones

En la siguiente tabla se muestran los objetivos especificos establecidos para orientar el
accionar del investigador en funcién del cumplimento del objetivo general; se presentan también

las acciones necesarias para hacer posible la realizacion de éstos.

OBJETIVO: IACCIONES

Objetivo Especifico 1 IAccion 1: Localizar experiencias documentadas
orientadas a mejorar el proceso de lectura a
través de las TIC's

IAccidn 2: Redaccion de documento analitico
que exprese la resolucion del objetivo bajo la
pregunta, {cdmo se nombra al maestro y que
funciones le son asignadas?

Establecer los roles del maestro en el proceso |Accion 3: A través de la lectura de las

de lectura mediado por las TIC's experiencias seleccionadas, y su clasificacién en
una matriz de analisis, precisar las
nominaciones y qué funciones cumplen tanto
profesores como estudiantes; como éstas dan
cuenta de la relacion entre ellos.

Objetivo Especifico 2 Accion 1: Identificar las metodologias
identificar las metodologias de lectura implementadas a partir de la clasificacion de los
implementadas en los proyectos con apoyo de{documentos seleccionados en una matriz

TIC's. categorial.

IAccion 2: Redaccién de documento analitico
que exprese el analisis de las metodologias
implementadas en el proyecto bajo la pregunta
¢ Cudles son las metodologias implementadas
en los proyectos para fortalecer la lectura?
Objetivo Especifico 3 IAccion 1: Analizar las experiencias localizadas
con el fin de establecer los recursos TIC's mas
usados

IAccion 2: Sistematizar los datos obtenidos por
medio de una matriz categorial donde se

Caracterizar tendencias frente al uso de . . ,
evidencie el de uso de recursos TIC’s en el aula




las TIC's como recursos didacticos en el corpus
seleccionado.

IAccion 3: Redaccién de documento analitico
que exprese la resolucidn del objetivo
especifico bajo la pregunta, ¢Qué
caracteristicas se le atribuyen a las TIC's en las
experiencias sistematizadas?

Tabla 1: Conceptualizacion del tema de investigacion

A continuacién, se presenta el esquema inicial de problematizacién. Este permitié
esclarecer los puntos clave en esta investigacién, también trazar un plan de accién reconociendo

los conceptos desde los cuales parte el problema a investigar.

Experiencias

TICs

Herramientas

Area
Lengua Castellana

didacticas

Prolesores

i
|
I
I
Y

Usos Recursos Tendencias Rol Metodologias

‘ Estratégias

Y
Estudiantes

e

llustracion 1: Planteamiento del problema



1.5 Justificacion

La presente investigacion, pretende constituirse como un aporte a la reflexidon a docentes
gue actualmente desempefian su labor en el drea de lengua castellana vy literatura, ya que son
ellos quienes en este momento estan mediando los procesos de lectura y escritura; por lo tanto, la
responsabilidad de adaptarse a los nuevos medios en el aula recae en su conocimiento de estos.
Sin embargo, es entendible que muchos se vean limitados porque a lo largo de su formacién no se
contemplé el componente TIC's, factor que puede llevar a la desinformacién y falta de criterio
frente a estos elementos y a su uso. Desde este punto se fortalece la justificacion de este trabajo,
en tanto les permite tener otro punto de vista frente a estos procesos basados en experiencias
reales, conocer sus ventajas o percances, contribuyendo asi a la contemplacidn critica necesaria

para abordar esta tematica y eludir la vision dogmatica de tomar todo lo nuevo por bueno.

Adicionalmente, puede ser util para fomentadores de lectura, dado que permite conocer
como se ha tratado la habilidad de comprension lectora a través de las TIC's, lo cual posibilita
ampliar el panorama de oportunidades de vinculacidn de éstas como herramientas didacticas en el
aula, tanto en espacios no formales como bibliotecas publicas donde también se desarrollan
propuestas para el acercamiento a la lectura abordadas a través de talleres (por ejemplo,
Biblored). Igualmente, se hace importante que los bibliotecélogos tengan a su alcance
documentos de este tipo, donde la informacién recopilada y analizada les posibilite tomar en
consideracion los resultados presentados con el fin de contribuir a la realizacion ética de su labor
crucial en la eleccién de materiales bibliograficos utiles para la atenciéon de las necesidades de los

usuarios y estudiantes.

Por otra parte, esta investigacion le permitira a docentes en formacién en el campo
especifico de lengua castellana y literatura analizar cmo se han implementado las TIC's en el aula

para fortalecer procesos lectores. Esto con el fin de que ellos puedan tener en consideracion la



informacidn presentada al momento de realizar sus proyectos, de la misma manera, se presentara
como una base de datos a la cual podran referirse en busqueda de antecedentes en caso de ser
necesarios y acordes a las indagaciones que puedan ser postuladas, relacionadas con la
comprension lectora en el marco del uso de las TIC's. Finalmente se esperaria que los beneficiara
dandoles a conocer qué proyectos ya se han implementado, con el objetivo de promover en ellos
una capacidad investigativa orientada a la posible innovacidn sobre las practicas recopiladas,

analizadas y por tanto aqui presentadas.

Finalmente, a quien mas deberia contribuir la realizacion de esta investigacion es a
aquellos académicos interesados en la educacién de calidad y los verdaderos criterios que cobija
esta. Todo con el objetivo de suscitar en ellos la necesidad de una capacidad reflexiva y critica
sobre los procesos educativos, que en esta era es imprescindible. En torno a esto, la indagacion
presenta ante todos estos (y demas agentes mencionados anteriormente) algunas consideraciones
referentes a la necesidad de estudiar y pensar sobre las tecnologias, en tanto, son menester de un
analisis critico; es decir, su aceptacidn debe tener en cuenta algunos aspectos referentes al
contexto especifico en el que se encuentran estudiantes como docentes antes de ser totalmente
incorporadas. A manea de ilustracion, si a lo largo del documento se expresa que las TIC's amplian
la posibilidad de comunicacién, la pregunta deberia acentuarse en cuadl es el verdadero motivo de

esa comunicacion.

1.6 Viabilidad y limitaciones

El proyecto presentado se hace viable en tanto la recopilacidon de antecedentes permitio
lograr encontrar las quince fuentes objeto de estudio e incluso algunas mas, todas
correspondientes a un mismo ciclo, de dominio publico, lo cual facilita su obtencién. Por otra

parte, los conceptos relacionados con el problema de investigacion se recogen dentro de un
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extenso espectro tedrico, ya que, han sido abordados desde diferentes disciplinas, lo cual amplia
la visidn sobre el problema otorgando diversos puntos de vista; sin embargo, esto también puede
ser un obstaculo en tanto puede generar una ligera confusion producto de la amplia cantidad de

informacidn referente a los conceptos abordados.

2. Marco conceptual

En este apartado se abordan las consideraciones tedricas y conceptuales que soportan el
proyecto de investigacion. Cabe mencionar que es aqui donde se presentan los referentes tedricos
consultados para la lograr la sustentacidn y posterior desarrollo de los conceptos clave en cuanto
al tema de investigacion propuesto. Como resultado, marco conceptual es un apoyo fundamental
a través del cual el investigador puede plantear las palabras clave y su sentido apoyado en las
perspectivas de los autores abordados que considera relevantes como base especulativa;
asumiendo asi una postura critica tantos argumentos para llevar a cabo el desarrollo de Ia

investigacion.

2.1 Referentes conceptuales.

2.1.1 Antecedentes

La consulta de documentos escritos producto de investigaciones previas, permitio
aproximarnos al estado actual del tema a indagar. Se resalta aqui la importancia de éstos en
cuanto posibilitan conocer tanto avances como vacios que han quedado respecto al fendmeno de
estudio. Posteriormente, creamos una tabla en Excel con la finalidad de organizar los
antecedentes segun el afo, los cursos en los cuales se implementaron, y los programas
académicos donde se desarrollaron (ver anexo 1. Tabla de antecedentes).

El primer antecedente consultado se titula Andlisis de 10 estrategias para el mejoramiento
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de la comprension lectora con el uso de las TIC. (Sanchez, D. Beltran,R. 2016) Este estado del arte
se enfoca en el analisis de 5 experiencias desarrolladas en la Corp. U. Minuto de Dios, y otras 5 de
la Universidad de la Sabana. A partir de la recopilacién y analisis de estas; (realizadas entre los
afios 2010-2015) los autores concluyen que el uso de herramientas tecnoldgicas para mejorar los
procesos de comprension lectora, en primera instancia permitio la creacion de estrategias
pedagdgicas aplicables a diferentes grupos etarios. Igualmente, resaltan que éstas posibilitaron la
diversidad de dinamicas motivantes, a través de las cuales los estudiantes no solo vieron mejoras
en su proceso lector, sino también reconocieron la importancia de este en aspectos de su vida
personal tanto profesional.

El articulo titulado Uso de las TIC para mejorar la comprension lectora (Garcia, E. Quintero,
G. 2011) fue el segundo antecedente. Este es resultado de una propuesta pedagdgica desarrollada
por la secretaria departamental de Ibagué (Tol). En esta oportunidad, tomando en cuenta los
resultados de las pruebas ICFES del 2001 al 2009, se llevé a cabo una capacitacién docente para
acercar a los maestros al uso de herramientas TIC en el aula. En esta oportunidad, el proyecto
elaborado por Garcia y Quintero, (ambas profesoras de literatura en la U. de Ibagué), demostro a
través de la experiencia docente como el uso de herramientas TIC; en este caso el blog, fue un
elemento facilitador del trabajo colectivo en clase. Igualmente, muchos de ellos resaltan el uso de
TIC's como una estrategia para que sus estudiantes vean el contenido de clase de una manera
atractiva.

Otro antecedente fue fortalecimiento de la comprension lectora a través del uso de las TIC
en estudiantes de educacion primaria (Durdn et. al, 2018). En este, la poblacién de estudio fue un
grupo de 30 estudiantes de los grados cuarto y quinto. Antes de proceder al uso de herramientas
tecnoldgicas, se realizaron talleres para identificar en qué nivel de lectura estaban los estudiantes,

para asi clasificarlos en grupo A, By C. Como resultado, se pudo evidenciar que falencias tenian los
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estudiantes al momento de leer para asi crear talleres en los cuales estas se pudieran fortalecer;
sin embargo, Duran et al. en lo que refiere a la TIC solo las contemplan como una herramienta que
permite el interés en los nifios gracias a la curiosidad que el uso de aparatos tecnoldgicos genera
en ellos.

Mas adelante se revisé la tesis de maestria en educacion primaria, nombrada Las TIC:
motivacion en la comprension lectora (Calderén 2013). Propuesta de intervencion desarrollada por
Diana Calderdn en el afio 2013, en Sevilla (Esp). La propuesta de lectura se desarrollé en el grado
segundo, en un aula denominada 2.0, que contaba con la presencia de un tablero digital
interactivo, proyector, altavoces, ademas de un ordenador portatil que permite el manejo de la
pizarra. A través del uso de estas herramientas TIC, y de la implementacidn de talleres de lectura,
la autora concluyé que es gracias a la interaccién que permiten estos recursos que los estudiantes
incrementaron su motivacién hacia la lectura. De igual manera, se resalta el amplio acceso a la
informacidn que proveen las TIC.

Seguido de este, el articulo Estrategias para mejorar la comprension lectora a través de las
TIC, escrito en el afio 2016, fue el quinto antecedente examinado. Este da cuenta de la
incorporacién de un ambiente B-learning en un aula de grado sexto (en Colombia) apoyado en el
uso de la plataforma Moodle. Si bien, en los resultados que arrojo la investigacidn, se puedo
evidenciar la mejoria de los niveles de comprensidn lectora; igual, se evidencia que las condiciones
contextuales, acompafiadas de la falta de competencia digital dificultan el proceso de acceso y
manejo de la informaciodn, al igual que el uso de las plataformas que las contienen. Por
consecuente, los proyectos requieren mas tiempo en tanto es necesario alfabetizar digitalmente a

los participantes.

La importancia de estos antecedentes radica en que nos permitieron conocer cémo los
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maestros han empleado las TIC's para reforzar procesos de lectura en el aula; al igual que nos
sirvieron de referente para conocer qué ventajas o desventajas se le atribuyen a estas
herramientas. No obstante, encontramos que las limitaciones y desventajas sobre el uso de las
TIC’s en el aula se reducen a aspectos fisicos como falta de equipos, problemas con las redes, etc.
No hay indagaciones sobre aspectos de corte cognitivo relacionados al uso de herramientas y
recursos digitales, especialmente en lo que concierne a las nuevas formas de lectura; en este caso:

la digital.

A continuacién, tomando en cuenta los conceptos clave de esta investigacion, junto con
las pistas que proporcionan los antecedentes, procedemos hacer un recorrido tedrico. De esta
manera, buscamos abordar perspectivas que nos permitan desarrollar argumentos de base para el
problema de investigacidn presentado.

2.2 TIC's: la historia de un concepto

Al igual que muchos otros conceptos controversiales, las TICs han adquirido diversas
conceptualizaciones a lo largo del tiempo, por lo cual quedarse con una sola es complejo; Sanchez
hace hincapié en este aspecto al sefialar que son multiples las definiciones, al igual que el
problema de “que unas resultan ser muy generales, en tanto otras incluyen aspectos mas
precisos” (Sanchez, E. 2008, pag. 55). No obstante, hemos elegido la definicidn otorgada por el
investigador en prospectiva tecnoldgica William Avila* (2012), teniendo en cuenta que recoge y

sintetiza muchas de ellas, asi define las TIC's como:

“El conjunto de herramientas, soportes y canales desarrollados y sustentados por las

tecnologias (telecomunicaciones, informatica, programas, computadores e internet) que

4 Investigador independiente en el campo de la prospectiva tecnolégica. Posdoctorado en Comunicacion,
Educacion y Cultura de la Universidad Santo Tomas.
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permiten la adquisicidn, produccién, almacenamiento, tratamiento, comunicacion,
registro y presentacién de informaciones, en forma de voz, imdgenes y datos, contenidos
en sefales de naturaleza acustica, dptica o electromagnética a fin de mejorar la calidad de

vida de las personas.” (Avila, W. 2012).

Si bien las definiciones varian, la historia no sigue este patrén. Asi, aunque parecen ser un
tema actual, las TIC’'s encuentran su auge a partir de la de década de los afios setenta con la
entrada del mundo moderno a la Era de la informacion. A lo largo de este periodo los avances
tecnoldgicos se dieron con mayor intensidad, como resultado se da la adopcion y uso deliberado
de computadoras digitales. Gracias a esto se genera la digitalizacién® (Cleveland, 2001) de la
informacion lo que permitid, entonces, generar un acceso “global” y mas rdpido a ésta; de igual
manera, se da un gran paso en el campo de las comunicaciones al crearse la interfaz, que posibilité
“nuevas” formas de comunicacion. Todo este cambio paradigmatico encuentra su génesis en el
desarrollo y evolucién de la informatica basada en la creacién de lenguajes de programacién.
Seguido de esta fase de digitalizacién se da la computarizacidn, un fenédmeno global que se
extendio en el mercado y se popularizé como tendencia gracias a la creacion de internet. Tal como

lo confirma Vacas®:

“El computador u ordenador, a partir de ese momento y en adelante, se constituye en la
pieza auténticamente maestra de las tecnologias de la informacién, por su potencia, por

su versatilidad y por su compatibilidad. Es la maquina que puede introducir inteligencia, la

5> Se habla de digitalizacién cuando los medios fijos 0 andlogos como libros, pinturas, fotos etc., se convierten
a un formato electrénico.

6 Fernando Sdez Vacas, Doctor ingeniero de telecomunicacidn, maitre &n sciences aéronautiques y licenciado
en informatica. Reconocido autor en el campo de la socio tecnologia.
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qgue puede desarrollar muchas de las funciones que se venian desarrollando

tradicionalmente de otras formas” (Vacas, 1997).

En conclusién, como resultado de estos dos procesos las TIC's empiezan a integrarse en la
vida cotidiana, tanto en los aspectos y campos relacionadas con ellas como la educaciény la
economia, Sin embargo, este cambio empieza a ser mds evidente con la llegada del nuevo milenio
caracterizado por la globalizacién de internet y el uso masivo de aparatos tecnoldgicos (celulares
ordenadores personales y tabletas especialmente). De ahi en adelante, ha sido tal el uso y avance
de estas tecnologias en el mercado, que la importancia creciente del sector servicios ensalza
sobremanera la relevancia de la informacion y del conocimiento de tal modo que se convierte en
el elemento sustantivo de la cultura actual. Por tanto, las posibilidades de éxito de un sujeto
dependen del dominio y conocimiento de las tecnologias actuales, asi: “La distinta posicién de los
individuos respecto a la informacion define sus posibilidades productivas, sociales y culturales,
incluso hasta el grado de determinar la exclusidn social de quienes no sean capaces de entenderla

y procesarla.” (Pérez, 2013)".

2.2.1 El lenguaje en las TICs

Bajo esta perspectiva sobre las TICs y los cambios que ha producido su insercién en la vida
cotidiana, un aspecto que no puede quedar por fuera de este panorama es el lenguaje, que a
consecuencia de la digitalizacidn de los medios de informacidn y comunicacion sufrid alteraciones
en su forma de produccidn al igual que en la manera como lo decodificamos actualmente. Para

entender un poco més esta idea, Manovich®(2006) expone que esta nueva generacion de usuarios

7 Angel Pérez Gémez. Doctor en pedagogia por la Universidad Complutense de Madrid. Se desempefié como
coordinador e investigador de proyectos relacionados con la introducciéon de las nuevas tecnologias en la
escuela y en la ensefianza universitaria, por ejemplo: AECI: NUTESE (Con Cuba, El Salvador y Guatemala).

8 Lev Manovich es un tedrico de origen ruso. Doctor en estudios visuales y culturales; se especializa en el
campo de los nuevos medios y su vinculacidn al contexto de la cultura visual moderna, especialmente, en lo
temas que conciernen al arte.
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tanto creadores de ordenadores, crecen en familiaridad con entornos mediaticos lo que deriva en
gue comprendan mejor el lenguaje cinematografico que el impreso, entendiendo que ya no son
los medios impresos los que dominan las esferas de la comunicacidon. Como consecuencia, la
decodificacién de significados se realiza mayoritariamente a través del uso de imagenes antes que

palabras impresas.

Otra consecuencia de este proceso de informatizacién, resulta en lo que Manovich llama
pérdida de la retdrica. En este sentido alude a que el uso de hipervinculos en la hipermedia
generalmente lleva a la distraccion del lector de la argumentacion, al presentarle una
sobreabundancia de informaciéon. Seguidamente objeta que los procesos psicoldgicos de
completar lo que falta, de formacién de hipdtesis, de recuerdo y de identificacion, que
necesitamos para poder comprender cualquier tipo de texto o de imagen, son erréneamente
identificados con una estructura de enlaces interactivos, de existencia objetiva. En sintesis, afiade:
“la mera existencia y popularidad del hipervinculo ilustra el continuo declive del ambito de la

retdrica en la era moderna” (pag. 128, 2006).

Finalmente, el lenguaje, al ser dinamizador de la cultura, se ve afectado por la
transcodificacion referida anteriormente; en otras palabras, por el cambio de formato. Como
ejemplo de esto, Manovich sefiala que la informatizacién de la cultura lleva a cabo de manera
gradual una transcodificacién similar en relacidn con todas las categorias y conceptos culturales,
que son sustituidos, en el plano del lenguaje o del significado, por otros nuevos que proceden de
la ontologia, la epistemologia y la pragmatica del ordenador. Por tanto, los nuevos medios actian
como precursores de este proceso de caracter mas general de reconceptualizacion cultural. Lo que

concluye en una nueva conceptualizacion de cultura basada e influida por la légica de los medios.
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2.3 El discurso de las TICs en la educacion

Conforme a esto, y a la informacidn presentada anteriormente frente al auge de las TICs,
se entiende que éstas, como herramientas, buscan lograr una transformacion e innovacion en las
practicas pedagdgicas que se dan en los entornos educativos. Sin embargo, esta transformacion no
es facil, las escuelas —que han sido tradicionalmente instituciones destinadas a preservar y
transmitir usos, costumbres, conocimientos, habilidades y valores ya establecidos— desarrollan
actividades y ritmos que no coinciden con las disposiciones y caracteristicas de los nuevos

estudiantes. Frente a lo anterior, esto representa una dificultad para los estudiantes ya que:

“Estos se encuentran acostumbrados a: acceder a informacion digitalizada y no sélo
impresa en papel; disfrutar las imdgenes en movimiento y de la musica, ademds del texto;
sentirse cdmodos realizando multiples tareas simultaneamente; obtener conocimientos

procesando informacién discontinua y no lineal.” (UNESCO, 2013).

Una de las mas recalcadas innovaciones que proponen las TICs y sobre la cual se han
enfocado los organismos internacionales hace referencia a la centralizacion del estudiante como
agente activo en su proceso de aprendizaje; frente a lo cual el rol del profesor se resume a
posicionarse como una figura mediadora, tanto facilitadora, capacitada, encargada de generar
estas nuevas experiencias educativas. Referente a estas nuevas experiencias la UNESCO se
pronuncia al decir que permiten fortalecer la diferenciacidn, para apoyar diferentes formas de
saber y aprender, con actividades y ritmos diferenciados para atender a las necesidades de cada

alumno, reconfigurando asi la relacién estudiante-profesor.

Para concluir; en relacién con lo anterior, si bien se entiende que la formacién del profesor
es clave para jugar un rol como guia en los procesos educativos mediados por TICs. En su

documento titulado “Enfoques estratégicos sobre las TICS en educacion en América Latina y el
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Caribe” la UNESCO también recalca la importancia de que las condiciones de trabajo sean
pertinentes al desempefio docente, al igual que resalta la necesidad de politicas integrales frente a
la integracidn y obtencién de recursos TICs (UNESCO, 2013).Asi afirma que el éxito del cambio
educativo no depende ni puede depender exclusivamente del esfuerzo de los docentes, sino de

sistemas educativos completos alineados y de intervenciones y programas sistémicos de accion.

2.4 Leer para comprender

Una de las mayores preocupaciones que tienen los profesores dentro de su quehacer
recae sobre la importancia de los procesos lectores, especificamente sobre el desarrollo de la
habilidad lectora como uno de los ejes principales para la apropiacién y creacién de
conocimientos. En este sentido, existe una especial atencidn hacia el desarrollo de la comprensién
lectora, entendiéndose que esta es un proceso cognitivo integral que se aborda en todas las areas
del conocimiento en tanto potencia la capacidad de aprendizaje. Sin embargo, esta preocupacion
no es reciente, de acuerdo con Colomer (2000), ha sido en la ultima década (Colomer hace

referencia a los afios ochenta en los que escribe su obra); al respecto, la autora resalta:

“Sin embargo, es a partir de los progresos realizados por varias disciplinas desde los afios
setenta-con el desarrollo de la psicologia cognitiva, los estudios sobre inteligencia artificial
a partir de la aparicion de la informatica y de los avances de la lingliistica textual-, que las
investigaciones sobre la lectura han dirigido su atencidn hacia el proceso de comprension
del texto y han efectuado un gran salto hacia delante en la descripcidn de la lectura.”

(Colomer, 2000).

Retomando la idea de leer, en este caso, para Colomer no es posible la lectura sino hay
una comprension de la misma, por lo tanto, sitda la comprensidn como la finalidad natural de

cualquier acto habitual de lectura (p.54). Referente a esta finalidad explica que no se trata de
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comprender todo o nada, al contrario, se busca que el lector realice una interpretacion del
mensaje que se ajuste a su intencidn frente al texto. Para que esto sea posible el lector debe
contar con una cantidad de conocimientos variados porque son estos lo que le permitiran
comprender el texto a través de la seleccidn y filtro de aquellos saberes que sean pertinentes para
un texto especifico (p.56).

Por otro lado, en cuanto a la definicién de comprensidn lectora, cabe mencionar que son
multiples las interpretaciones que se le otorgan al concepto, igualmente lo son los campos
tedricos desde donde se aborda su significado. No obstante, se acude aqui a esta nocion desde la
definicidn que proporcionan los lineamientos curriculares del lenguaje, teniendo en cuenta que
estos se prestan como un recurso que brinda orientaciones para el abordaje de temas
concernientes a esta area en el aula. Conforme a esto, el Ministerio de Educacidon Nacional citando

a Montenegro y Haché °(1997):

“Concebimos la comprensién de la lectura de un texto como la reconstruccion de su
significado a partir de la consideracién de pistas contenidas en el texto en cuestién. Dicha
reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucidn de operaciones mentales que realiza
el lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se trata de un proceso
esencialmente dindmico que quien lee desarrolla a medida que establece conexiones
coherentes entre la informacidn que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que

suministra el texto” (p. 45).

% En su trabajo, ambas autoras conciben el proceso de comprensién lectora como la reconstruccién del
significado del texto a través de las pistas que se obtienen de este al leerlo. Dicho proceso tiene como
resultado la generacion de nueva informacién gracias a las conexiones coherentes que desarrolla el lector
con los datos contenidos y proporcionados al momento de la lectura.
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2.4.1 Niveles de comprension lectora

Siguiendo esta linea, se definen a continuacién los niveles de comprensién lectora con el

fin de entender qué habilidades se desarrollan en cada uno.

Nivel literal: En este nivel corresponde a la lectura superficial de las palabras, a las cuales
apenas se les asigna un significado de diccionario junto la funcién que cumplen dentro de una
oracidon o un parrafo. Esta capacidad de asignarle un significado a una palabra y no otro es el
resultado de una funcidn de tipo semidtica denotativa expuesta inicialmente por Hjelmslev,
explorada como base tedrica para apoyar la idea de este nivel explicada por el MEN en los

lineamientos curriculares de lenguaje (Ministerio de Educacién Nacional, 1998).

Teniendo en cuesta esto, en este nivel se espera que el estudiante reconozca en su lectura
el significado de un término dentro de una oracion; seguidamente, la oraciéon completa, y asi con
todas las oraciones para obtener la idea principal del parrafo. Al igual, deberia reconocer algunos
signos de puntuacidn (interrogacion, exclamacion, entre otros) como elementos significativos de la
intencién de los enunciados. Todo esto en funcidn del reconocimiento de los personajes, eventos y

objetos mencionados en el texto. (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pag.74).

Nivel inferencial: en este tipo de lectura, lo deseable es que el lector realice inferencias; es
decir, ser capaz de obtener conclusiones que no se encuentran de manera implicita. Frente al nivel
anterior, la interpretacion aqui supone entender la articulacién y coherencia entre los parrafos
para dar cuenta de la comprension global del texto. Por lo tanto, como se expone en los
lineamientos curriculares de lenguaje (MEN, 1998, pag.75) la realizacién de inferencias conduce a
formas dindmicas y tensivas del pensamiento, como es la construccién de relaciones de
implicacion, causacidn, temporalizacidn, espacializacién, inclusidn, exclusion, agrupacioén, etc.,

inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto.



21

Nivel critico: como resultado de la fusién de los niveles anteriores. Respecto a los
lineamientos mencionados anteriormente, el proceso global de lectura en este punto va desde la
reconstruccion de la macroestructura semantica (coherencia global del texto), pasa por la
diferenciacidn genérico-discursiva (identificacidon de la superestructura: ées un cuento, una
historieta, un poema, una noticia, una carta, etc.) y desemboca en el reconocimiento de los puntos
de vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como de las intencionalidades del autor
empirico. Aqui el lector ademads de hacer un proceso interpretativo grafico-semantico, asume una

postura critica frente al texto. (Lineamientos Curriculares LC, 1998, pag.75)

2.5 Estrategias didacticas y TIC's

El siguiente apartado tiene como funcién proporcionar un referente conceptual sobre las
estrategias didacticas; especialmente, introducirnos a como las TIC’s se han integrado en que se
han integrado estratégicamente como recursos y herramientas didacticas para fortalecer los

procesos educativos.

Las estrategias diddcticas se conciben como un conjunto de acciones planificadas por el
docente que tienen como finalidad el alcance de los objetivos propuestos en su clase en relacién
con la construccion de conocimientos y el desarrollo del aprendizaje a través de éstos. En un
sentido estricto, éstas aluden a un procedimiento organizado, tanto formalizado, que se orienta al
alcance de metas previamente establecidas. Conforme a esto, las estrategias diddcticas se
clasifican en dos tipos a saber, de ensefianza y aprendizaje. El valor del primer tipo reside en que
debe facilitar el aprendizaje al igual que debe propiciar espacios para que éste se dé a través de la

utilizacidn y aprovechamiento de recursos. Mientras las estrategias de aprendizaje se refieren a un
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conjunto de habilidades que el estudiante adquiere o emplea pare responder de manera

significativa frente a las demandas académicas (Diaz, 1999).

Habiendo definido lo que se entiende por estrategia didactica, es importante agregar que
para su implementacién éstas deben estar apoyadas en el uso de recursos didacticos que tienen
como proposito fortificar el actuar del profesor, al mismo tiempo mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje. Asimismo, Diaz agrega que este conjunto de materiales cumple funciones
sustanciales como proveer informacion, optimizar los procesos comunicativos entre el profesory
los estudiantes; especialmente, contextualizar y motivar a estos ultimos, gracias a su facil
adaptacion como herramienta interactiva a los contenidos (Diaz, 2002). Todo esto en funcién de la

activacion sensorial como proceso fundamental en el proceso de aprendizaje.

Frente a estos aspectos, teniendo en cuenta los avances tecnolégicos y los aportes que estos
traen consigo organizaciones reconocidas internacionalmente en el dmbito educativo, tales como
la UNESCO, destacan la implementacién de las TICS como recursos diddcticos para apoyar las

estrategias propuestas por los docentes. Frente a lo anterior, la UNESCO afnade:

Las TIC's como medio de informacidn, de acceso al conocimiento y a la revisidn (evaluacién y
seleccidn) de fuentes diversas, como posibilidad de conocer el mundo global y como
herramienta para construccion de nuevo conocimiento (colectivo), enriquecen las

experiencias de ensefianza-aprendizaje” (UNESCO, 2013).

Asimismo, esta institucion resalta el aspecto de innovacidn, en tanto las tecnologias de la
informacidn y la comunicacion conforman entornos semioticos novedosos, que posibilitan nuevos

modos de leer y escribir, exigiendo del lector o escritor conocimientos, habilidades y competencias

10 Angel Diaz Barriga. Doctor en pedagogia por la facultad de filosofia y letras de la UNAM. Sus principales
aportaciones en el campo de la investigacion son reconocidas en el ambito educativo, ya que, se centran
sobre tres ejes tematicos: la didactica, el curriculo y la evaluacién educativa.



23

originales.

En conclusién, las TICs como recursos diddcticos representan una gran demanda en cuanto
a la educacién actual. Ya que gracias ofrecen nuevos formatos de contenido, en tanto nuevas
dindmicas, y mds formas de acceso al conocimiento. Asi permiten hacer frente a las nuevas
demandas de aprendizaje, que cada dia le apuestan mds a la educacién personalizada; partiendo

desde las necesidades especiales de cada sujeto.

3. Marco metodolégico

A lo largo de este capitulo se explica el disefio metodoldgico bajo el cual se rige la presente
investigacion. A continuacidn, se sustenta la seleccidn de las experiencias recopiladas, y la manera
en que estas son pertinentes al problema planteado para llevar a cabo este proceso de indagacion.
La planificacién expuesta esta compuesta por la presentacién del enfoque investigativo, ademas
del tipo de investigacién implementada; por tanto, las fases establecidas por el investigador para
llevar a cabo su ejercicio analitico teniendo en cuenta el desarrollo del analisis, la creacién y uso de
instrumentos de clasificacion de la informacion encontrada para hacerlo posible; al igual que las

conclusiones y resultados derivados de este procedimiento.

3.1 Enfoque de investigacion

El presente trabajo se recoge en un plano cualitativo de investigacion. Dado esto, como
proceso metodoldgico, el enfoque cualitativo es frecuentemente usado en las indagaciones que se
realizan en el campo de las Ciencias Sociales, dado que, permite abordar fendmenos de la vida
diaria en relacidon con practicas de caracter social que se someten a un estudio sistematico para
ser analizados; este proceso tiene como finalidad la creacidn de teorias o postulados que permitan
intentar describir el objeto de estudio. Debido a la diversidad de los sucesos sociales, y

especialmente al amplio campo de accidn, dentro de este enfoque se pueden generar multiples
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interpretaciones sobre un mismo fenémeno por medio de los métodos utilizados. Acorde con
Neuman?! (citado por Herndndez, Ferndndez y Batista, 2003) es preciso aclarar que estas
explicaciones son resultado de la interpretacién de los resultados de acuerdo con quienes llevan a
cabo la investigacion; sin embargo, las acciones que se dan dentro del proceso no pueden ser
manipuladas ya que se supone que en el marco de la realidad estudiada, éstas tienen que darse de

manera natural.

Para hacer posible la realizacién del trabajo, el desarrollo de este se procede acorde con
un corte descriptivo, dado que éste comprende la descripcidn, registro, analisis e interpretacién de
la naturaleza actual, y la composicién o procesos de los fendmenos tanto la informacion sobre
éstos. Este enfoque de indagacion trabaja sobre realidades de hecho, y su caracteristica
fundamental es la de presentar interpretaciones (Tamayo, 2009).

En el marco cualitativo y descriptivo el proyecto presentado es de tipo documental,
teniendo en cuenta que la informacion necesaria se recolecta a través de documentos ya
registrados; es decir, el investigador no busca generar nuevo conocimiento teérico sino un balance
basado en el analisis de los registros recopilados. Para hacer esto posible, se recurre a la
modalidad de estado del arte, como expone Uribe (citado por Guevara, 2016); este es una
indagacién sobre la produccion investigativa de un determinado fendmeno. Gracias a lo anterior,
la investigacidn de corte documental permite develar la dindmica a partir de la cual se ha
desarrollado la descripcidn, explicacién o comprensién del fenédmeno en estudio y la construccién

de conocimientos sobre el saber acumulado. Cumpliendo con las caracteristicas del enfoque

1 william L Neuman: Doctor en sociologia y profesor emérito de la Universidad de Wisconsin. Es una figura
reconocida en el campo de la investigacidn, dado que su trabajo se enfoca en indagaciones de estratificacion
social; ademas, a lo largo de su carrera ha escrito libros relacionados especialmente con la metodologia de
tipo cualitativa en la investigacion; un ejemplo de esto es su obra, métodos de investigacidn social: enfoques
cualitativo y cuantitativo.



25

cualitativo, este proceso de analisis debe dar como resultado la generacidn de un nuevo aporte

por parte del investigador basado en su postura critica a lo largo de la realizacién de este.

Como hemos dicho el presente estudio documental busca identificar la incidencia de los
usos otorgados a las TICs en procesos de lectura; siendo éstas implementadas como recursos. Para
eso se hace uso del siguiente conjunto de investigaciones a analizar, siendo estas el corpus que

nutre la investigacién llevada a cabo.

Afio Autor(es) Titulo

2014 Alfonso, L & Medina, L. La comprension lectora a
través del texto literario la
fabula

2019 Diaz, L. El audiolibro como estrategia

didactica para el
fortalecimiento de la
comprension

lectora en estudiantes de
grado quinto de un colegio
publico en Bogota

2017 Galeano, C. et al. Estrategias didacticas para el
desarrollo de las habilidades
de pensamiento inferencial
por medio de la comprensién
lectora mediada por TICS en
estudiantes de grado quinto

2017 Gonzalez, Y. Otavo, L. Propuesta de mediacién TIC
para el fomento de los
procesos de lectura, en el
grado 4° en los colegios
Villemar- El Carmen y Gustavo
Restrepo IED Sede A

2016 Martin, N. Fortalecimiento de la
comprension lectora por
medio de una unidad
didactica en el marco de la
Ensefianza para la
Comprensién

2016 Parra, E. Estrategias de aprendizaje
para el mejoramiento de la
comprensidn lectora en




26

estudiantes de grado 4° del
colegio Pablo de Tarso
2017 Posada, C. Un proyecto educativo
integrado por TIC para
fortalecer la competencia
comunicativa en
comprension lectora, para
estudiantes diagnosticados
con discapacidad cognitiva
leve del grado 5°, de la IED
Tenerife Granada Sur.

2016 Rodriguez, I. Valencia, A. Fortalecimiento de la
Habilidad de Comprension
para Potenciar los Procesos
Lectores en el drea de Lengua
Castellana mediante el Uso de
las TIC

2020 Tovar, J. Dibujo: herramienta didactica
para el fortalecimiento de la
comprension lectora.

2018 Yaya, N. “Leo, comprendo y aprendo”
¢éSe fortalece la lectura
usando el texto multimodal?

Tabla 2: Experiencias documentadas3.2 Pertinencia del corpus seleccionado

Las experiencias seleccionadas son resultado de investigaciones-intervenciones
encontradas en repositorios interinstitucionales. Aplicadas en los cursos cuarto y quinto
correspondientes al ciclo de educacién basica primaria dentro del marco de las politicas educativas
colombianas; acorde a la estructuracion de los niveles de educacion planteada por la entidad
pertinente, en este caso el Ministerio de Educacion Nacional.

En este sentido, las indagaciones encontradas en estos documentos se convierten en un
objeto menester de analisis, dado que es necesario entender cdmo la incorporacién de las TICs en
el aula a partir de lo propuesto por entidades como la UNESCO y la OCDE, estan siendo manejadas
para intervenir procesos cognitivos en este caso, especificamente, la lectura. Acorde con los
lineamientos curriculares este proceso se empieza a fortalecer en estos grados (especialmente en

el nivel inferencial y critico), cuyo objetivo y realizacidn tienen como base la importancia de
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alcanzar el nivel de comprensidn mas alld del reconocimiento grafico, que es esencial para la

asimilaciéon de conocimientos dentro del proceso de aprendizaje.

Adicionalmente, lo mas importante es que la informacién abordada, permite conocer a
través de experiencias como el tema de la comprensién lectora a partir de las TICs no es un
asunto que se aborda Unicamente desde el campo de ensefanza de lengua espainola y literatura,
sino que desde otras dreas se han incorporado herramientas didacticas tanto conocimientos para
aportar al fortalecimiento de esta habilidad; por lo tanto, es Util revisar cuales son estas otras
areas y como sus aportes pueden ser significativos o al contrario como éstos pueden interferir.
Siguiendo esta linea, los mas interesante de la investigacion es que muestra de qué manera los
profesores tanto en formacidn desde el nivel pregrado, hasta aquellos que cursan una
especializacidon o maestria, han sido los encargados de formular y ejecutar los proyectos, dejando
ver de esta manera como desempenaron su rol frente a sus estudiantes y las necesidades del

entorno.

Por otra parte, los documentos se registran en un periodo de tiempo transcurrido entre el
afio 2014 al 2020; en este sentido, son pertinentes en cuanto se desarrollaron dentro del Plan Vive
Digital 2014-2018 impulsado por la alianza entre el MinTIC (Ministerio para las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion) y el MEN (Ministerio de Educacion Nacional), que tenia como
objetivo implementar herramientas TIC (digitales) para fortalecer el sector educativo con el fin de
mejorar el nivel de calidad de la educacién en el territorio nacional. Dado esto, es preciso
examinar los datos recopilados, para determinar si los objetivos en cuanto a educacidn propuesto

por el Plan se lograron alcanzar en éstas experiencias.
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3.3Fases investigativas
Esta seccidn tiene como objetivo presentar las distintas fases de investigacién por las
cuales transitd el proyecto. Cada fase cuenta con su respectiva descripcion; en ella se explicitan las
acciones requeridas para llevar a cabo su implementacidn. De esta manera, permitimos que el

lector conozca la estructura mediante la cual se organizé el proceso investigativo.

3.3.1 Analisis de antecedentes

Esta fase consistié en una blsqueda de antecedentes relacionados al tema de
investigacion; esto con el fin de precisar si el asunto ha sido abordado; de ser asi, desde qué
perspectivas y qué conocimiento previos se han generado en torno a éste. Simultdneamente, se
localizaron documentos en los cuales fue posible encontrar conceptos clave en torno a los temas
como la comprensién lectora, la lectura, especialmente, las TIC's en tanto era necesario buscar
definiciones e informacidn para entender la relevancia de estas en los discursos actuales que
refieren a la necesidad de innovacidn en el campo educativo. Luego, con la clasificacidn de los
datos obtenidos por medio de la matriz conceptual (ver anexo 2, instrumento para la clasificacién
de conceptos) fue posible identificar ideas, realizar comentarios frente a estos; de esta manera, se

definié cuales eran significativos para la construccidon de un marco tedrico.

3.3.2 Seleccion de corpus

En esta fase, se procede a la recopilacidon de experiencias sistematizadas; se localizan
aquellas donde se evidencia cdmo a través de diferentes proyectos se ha trabajado el
fortalecimiento de los procesos de comprension lectora mediados por recursos TIC's. Para
lograrlo, se acude principalmente a fuentes primarias como repositorios de instituciones de

educacion superior, o de entidades estatales que se enfoquen en el drea de lenguaje, en la que se
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sitia el fendmeno objeto de analisis. Con la finalidad de lograr una mayor precisién, se decididé que
los proyectos serian seleccionados si cumplian dos requisitos: el primero, referente a los cursos en
los que se desarrollaron, los cuales debian ser cuarto y quinto de primaria; el siguiente filtré se
basé en la fecha de realizacion, para esto debian haber sido aplicados dentro del transcurso del

afio 2014 al 2020. Asi, se procedi6 a clasificarlos en un fichero bibliografico.

3.3.3 Disefio de instrumentos de analisis

En esta fase se construyd una matriz categorial con base en la lectura de los documentos
tedricos recopilados y de la informacién obtenida a partir de este proceso. Se propusieron
categorias y subcategorias de analisis en relacion a los objetivos especificos, tanto conceptos
clave. Esta matriz tiene como finalidad recoger, clasificar y analizar los datos contenidos en los
documentos para alcanzar asi los objetivos propuestos en la investigacion. En seguida, se
sistematizaron las experiencias recopiladas con el fin de encontrar a través de la lectura critica de
éstas datos que le permitan al investigador obtener informacion sobre cdmo se han abordado los
procesos de comprensidn lectora; adicional, como las TIC’s han intervenido en ellos. Todo con el
fin de lograr una sintesis donde se recoja la informacidn literal acompafiada del andlisis desde el

posicionamiento critico del investigador.

3.3.4 Presentacion de resultados

Como parte conclusiva del analisis, este apartado se presenta como el resultado de
procesamiento de la informacion clasificada y sistematizada a través de los instrumentos
disefados. Por lo tanto, aqui se presenta un informe final con las conclusiones como respuesta a la
pregunta problema formulada al inicio de la indagacidn frente al uso de las TIC's en el aula. Se
presenta un analisis, en forma de escrito, sobre como se desarrollaron las etapas previas y

procedimientos para llegar a este apartado. Para concluir, tomando en cuenta estos argumentos,
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se crea una seccidon donde se presentan algunas recomendaciones frente al tema investigado con

el objetivo de que el documento sirva como fuente de conocimiento para futuras investigaciones.

El siguiente esquema representa la divisidn de las distintas fases investigativas; igualmente

ilustra los pasos a seguir en cada una de ella.

Fases de la
investigacion

Pilar teérico GEIECF'°n.d5 C Analisis )
experiencias

v

Busqueda y seleccién BUsqueda en Lectura
de antecedentes respositorios critica de las
tedricos: TICs, institucionales experiencias
Comprension lectora # *

* Organizacion Conclusiones

Lect’qra} y en matriz del proceso
analisis

categorial
}— Hallazgos
Clasificacion de -Recursos did.

conceptos e TICs || Posibles
-Metodologias recomendaciones

implementadas
-Roles: .
profesor-estudiante

Fortalecimiento de

la comprension lec.
con recursos TICs

Localizacion

Proyectos
aplicados en
4°y5°

ideas clave

llustracion 2: esquema de investigacion

3.4 Técnicas e instrumentos para la clasificacidn de la informacién

Inicialmente, para llevar a cabo la primera fase con relacién a la eleccidon de un temay la
busqueda de un problema investigativo derivado de éste, se hizo necesaria la creacidn de un
instrumento a manera de matriz conceptual (Ver anexo 2, instrumento para la clasificaciéon de
conceptos). Por medio de este instrumento se logré clasificar tanto la informacién como
conceptos e ideas relevantes encontradas a partir de la lectura de referentes teéricos. De este
modo, gracias a la interpretacion de éstos, fue posible incorporar una casilla de analisis que diera

cuenta de los comentarios al igual que las inquietudes surgidas; esto uUltimo se configuré como un
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paso elemental para guiar la creacién de una problematica. Seguidamente, la distribucién de los

datos fue clave para la construccién del marco conceptual.

Posteriormente, para lograr un mejor ordenamiento de los antecedentes teéricos, se creé
una ficha/fichero bibliografico (ver anexo 3, ficha bibliografica). Un fichero es la organizacién de
las fuentes de consulta con las que se pretende realizar la investigacion. Dada esta utilidad, el
fichero también fue necesario para archivar y agrupar las experiencias objeto de estudio. Como
resultado, la formulacidn de este instrumento se hace indispensable en tanto permite localizar de
manera rdpida los conceptos derivados del tema de investigacién. Teniendo en cuenta lo anterior,

se convierte en un instrumento practico para el desarrollo del proyecto propuesto.

En adicidn, el disefio de una matriz categorial fue imprescindible, debido a que esta
herramienta permite abordar las categorias principales del tema de investigacién al igual que las
subcategorias que se derivan de éstas. Cumple asi con el fin de generar un estudio critico de las
mismas donde se pueda evidenciar si lo propuesto y por tanto desarrollado en los proyectos
(objeto de estudio) se relaciona o esta realmente en concordancia con los presupuestos tedricos.
Conforme a lo anterior, se justifica el uso de la matriz categorial, dado que, a partir del andlisis de
los datos en los documentos que se hace a través de ella, se obtiene como resultado

interpretaciones por parte del investigador a manera de sintesis.

Finalmente, para la realizacion del texto analitico optamos por la construccién de una
macro ficha (Ver anexo 4, Macro ficha). Esta se dividid en tres secciones importantes: Concepto,
definicidn, y por ultimo una casilla de comentarios frente a la cita tomando como referencia una
fuente de autoridad. Gracias a esta técnica de triangulacién, fue posible retomar los aspectos mas
relevantes sobre cada concepto al igual que los comentarios para analizar lo propuesto por los

maestros en formacion en contraste a las fuentes de autoridad.
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4. RESULTADOS

4.1 Presentacion de los resultados

Mediante la presente investigacién no buscamos la obtencién de resultados de tipo
estadistico; tampoco pretendemos verificar o comprobar hipdtesis de caracter cientifico. Mas
bien, los resultados se presentan como un texto analitico. Inicialmente, se cred una macro ficha
(ver anexo 4, Macro ficha), en ella se tuvieron en cuenta las tres categorias clave las cuales eran:
roles del maestro, lectura y TICs. Estas, de acuerdo con los objetivos y acompafiado por una
pregunta orientadora que intenta responder el texto analitico. De este modo, a partir de la lectura
de libros y articulos producidos por fuentes de autoridad en cada campo, se filtraron (mediante la
agrupacion por conceptos) formulaciones e ideas claves acompafiados de un comentario al
respecto. Este proceso se realizd a la par con la lectura minuciosa y sistemdtica de las experiencias
docentes documentadas, a través de la cual se buscaba rescatar los planteamientos que tenian los
docentes en formacidn acerca de las 3 categorias trabajadas.

Finalmente, esta investigacién ha optado por usar el siguiente formato para presentar los
resultados de cada objetivo: al inicio aparece un texto a modo de introduccién al tema principal
que busca contextualizar al lector; seguido de un cuadro con las citas textuales extraidas de las
experiencias documentadas. Cada cita va acompainada de los aspectos mas relevantes que se
rescata de cada una frente a la categoria que se trabaja, ya sea TICs, lectura o roles del maestro.

Por ultimo, después del cuadro se procede a presentar un texto de tipo analitico que
resulta de la interpretacion de las citas textuales extraidas de las experiencias documentales, cabe
aclarar que este analisis parte del punto de vista de los referentes tedricos seleccionados por cada

categoria (roles del maestro, lectura, TICs).
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4.2 Nuevas nominaciones del maestro

Ante la volatilidad de los cambios que introducen la rapidez de los avances tecnoldgicos, la
escuela incurre en nuevas demandas sociales que derivan en la generaciéon de competencias que
atiendan a las necesidades%%ide la sociedad. Como resultado, los actores escolares desempefian
nuevas funciones dentro del dmbito escolar. Dado esto, es imprescindible conocer cual (es) es el
rol (es) que debe cumplir el maestro dentro del aula, ademas de las exigencias actuales que
incurren en la practica de su profesidn. ¢Se mantiene una visién Unica del quehacer docente o se

ve ésta también transfigurada ante la rapidez introducida por los avances tecnoldgicos?

Frente a lo anterior, con el propdsito de conocer el rol que desempefia el maestro en el
proceso de lectura a través de estrategias tecnoldgicas, fue necesario realizar un analisis con base
en las experiencias documentales organizadas y analizadas a través de matrices categoriales;
posteriormente, sintetizadas en una macro ficha. Esta nos permitié capturar todas las menciones
gue los documentos hacen sobre el rol del maestro; ademas de conceptualizar y comentar con
base en la informacidn precisada en las experiencias. El resultado de la implementacion de esa
ficha saca a la luz nueve maneras de nombrar al maestro en el corpus documental, se desglosan a

continuacion.

Rol Cita Funciones
Guia-Orientador | se destaca la importancia del profesor en -Liderar procesos de
la resolucion de problemas de aulay la aprendizaje
eficaz funcién de su rol como guiay -Orientar y acompafiar al
orientador de procesos de formacion estudiante en el uso de
integral (Yaya, 2018, p. 27). recursos tecnoldgicos

12 | a educacion se ve como una necesidad de primer orden al ser considerada el factor de
competitividad econémica de las naciones en el orden internacional. (Boom, Al. 2009.P3g.12
Politicas publicas en educacion en América Latina.)
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Dinamizador-
orientador

El docente como dinamizador y orientador
de los procesos de ensefianza, debe
concientizarse de la necesidad de
diversificar las estrategias pedagégicas,
reconociendo la diversidad de estudiantes
con los que interactuda a diario y los
diferentes niveles de desempefio que ellos
presentan (Martin, 2016. P4ag.138)

-Realizar clases activas y
dinamicas

-Involucrar a todos los
estudiantes en éstas, sin
importar su nivel de
aprendizaje

-Incorporar recursos
interactivos

Reestructurar el
quehacer
pedagdgico

Frente a estas situaciones, los docentes se
ven comprometidos a reconsiderar su
guehacer pedagdgico, reestructurando las
estrategias empleadas en la cotidianidad
(Gonzalez y Otavo, 2017. Pag. 15).

-Entender los recursos
tecnoldgicos como parte de la
cotidianidad e incorporarlos
en el aula

-Crear nuevos espacios
dinamicos y reflexivos
-Modernizar las practicas

Investigador

El profesor debe ser un constante
investigador y en este caso, como docente
en formacidn (Tovar,2020. Pag.15)

-Necesidad de observacién y
analisis de situaciones en el
entorno

-Construccion instrumentos
de recoleccion de informacion

Guia

Las TIC son herramientas que facilitan el
proceso de ensefianza-aprendizaje, son
recursos que exigen un cambio en las
didacticas y procesos metodolégicos
tradicionalmente usados en el quehacer
docente, exigen un cambio en los
paradigmas, donde el docente es un guia
(Alfonso, 2014. Pag., 20).

-Guia en el proceso de
aprendizaje y uso de
herramientas

Capacitador

Capaces, capacitados y capacitadores: ya
no basta con que el docente sea buen
pedagogo. En la actualidad es necesario
que este se instruya en el uso de las TIC,
ello con el fin de ilustrar a sus alumnos en
el uso de estas y hacer un uso pedagdgico
de la tecnologia, donde el docente sea
creador de conocimientos y motive en el
alumno este mismo espiritu. (Diaz,2019.
Pag. 40)

-Instruir en el uso de las TICs
-llustrar a los estudiantes de
como hacer uso correcto de
los recursos tecnoldgicos

Buscar nuevas
posibilidades

Los profesores tienen que buscar en las
TIC nuevas posibilidades dentro de sus
potencialidades, desde materiales servidos
por dispositivos electrénicos o albergados
en sitios web a graficos animaciones y
otras posibilidades generadas por unos

-Adaptacion de recursos
tecnoldgicos a la clase
Investigar nuevos métodos
gue contemplen la tecnologia
como medio de aprendizaje
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programas muy variados. Paredes
(2005)(p.262). Citado por Posada (2016,
pag. 100)
Mediador El desarrollo de las competencias lectoras | -Conciliar entre los medios y
no solo depende de las habilidades el estudiante
cognitivas que el nifio posee para -Guiarlo a través del proceso
entender el texto, sino de los ambientes de aprendizaje
enriquecedores que se generen en el aula
de clase; lugar en el que el docente se
convierte en un mediador (Posada, 2016,
pag. 13.)
Orientador- Esto ha significado desarrollar y planificar | - Planificar y desarrollar un
facilitador modelos de ensefianza mas flexibles y plan de aprendizaje
accesibles, donde el profesor asume un rol | -Tener en cuenta los intereses
orientador en el proceso de aprendizaje, y motivaciones de los
facilitador de recursos y herramientas que | estudiantes
permitan al estudiante explorar y elaborar | -Proveer herramientas para
nuevo conocimiento de forma efectiva, enriquecer el proceso
Contagiar la “Todo docente es responsable de -Leer con emotividad, para
lectura contagiar al lector entusiasmo por lo que promover asi una muestra de
él mismo lee, para asi implicarlo experiencia de goce
emocionalmente en la tarea”. (Parra, -Ser un ejemplo para sus
2016. Pag.30) estudiantes

En primera instancia, la investigacion de Yaya (2018) reconoce el docente como un

orientador. Asi la autora destaca la importancia del profesor en la resolucidn de problemas de aula

y "la eficaz funcidn de su rol como guia y orientador de procesos de formacion integral. Es asi,

como el docente lidera procesos de aprendizaje que sea util dentro de un contexto social”. (Yaya,

2018, p. 27). Aqui como orientador, el papel fundamental del docente recae en guiar al estudiante

frente al uso adecuado y pertinente de las herramientas digitales, dado que son éstas las que

poseen el conocimiento que requiere para lograr un aprendizaje exitoso.

En relacidn con lo anterior, el rol de orientador es nuevamente mencionado por Galeano

(2016); adicionalmente se agrega el de facilitador. En palabras de la autora “el profesor asume un

rol orientador en el proceso de aprendizaje, facilitador de recursos y herramientas que permitan al

estudiante explorar y elaborar nuevo conocimiento de forma efectiva, responsable y
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comprometida con el propio aprendizaje” (Galeano, pag. 29). Como orientador, el docente se
presta como figura que asume la elaboracién de un proceso educativo mediante el cual guia al
estudiante través de las distintas etapas de desarrollo. Como facilitador su funcién recae en la
busqueda y seleccion de recursos que puedan ser Utiles para fortalecer y enriquecer las
experiencias de aprendizaje.

Seguidamente, aparece un nuevo rol que se complementa con el de orientador
mencionado en experiencias previas. Como dinamizador se entiende que es el docente el
responsable de generar nuevos espacios de aprendizaje; “El docente como dinamizadory
orientador de los procesos de ensefianza, debe concientizarse de la necesidad de diversificar las
estrategias pedagdgicas, reconociendo la diversidad de estudiantes con los que interactua a diario
y los diferentes niveles de desempefio.” (Martin, 2016, pag. 138). Asi, encontramos que el docente
debe "romper" los métodos tradicionales que se toman como ejemplo de cohibicién del papel
activo del estudiante.

Por otro lado, en el estudio realizado por Posada (2016) se resalta la necesidad de una
actitud de busqueda por parte del docente. Asi, la autora reafirma su posicion al citar a Paredes
(2005, p.262): “Los profesores tienen que buscar en las TIC nuevas posibilidades dentro de sus
potencialidades, desde materiales servidos por dispositivos electrénicos o albergados en sitios
web a graficos animaciones y otras posibilidades generadas”. Se hace hincapié que ahora es un
requisito y deberia ser una facultad innata en el docente. La sobreabundancia de informacién y
fuentes de la misma, requieren una mirada perspicaz para saber cual contenido es el que mejor se
adapta a las necesidades del estudiantado.

Frente a lo anterior, Tovar (2016) coincide en la vision del maestro no como buscador sino

un investigador. La implementaciéon de metodologias es resultado de una consulta tedrica previa
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debidamente instrumentalizada, acompafiada de un proceso de experimentacién en el cual el

docente cumple con la funcidn de observar, analizar y asi concluir. En su experiencia afirma:

“El profesor debe ser un constante investigador... la labor investigativa inicia con la
observacién y el diseino de los instrumentos de recoleccién, pues detrds de ellos hubo un
trabajo de busqueda tedrica y metodoldgica, pues de su correcta elaboracién y aplicacion

depende la veracidad de la informacion” (Tovar, 2016, pag. 55).

Por otra parte, Alfonso (2014) reconoce que el uso de las TICs en el proceso ensefianza-
aprendizaje, genera cambios en las metodologias tradicionales (pag 20). De igual manera, éstas
“exigen un cambio en los paradigmas, donde el docente es un guia y el estudiante es un agente
auténomo en la adquisicidn de saberes” (Alfonso, 2014, pag.20). En relacién con lo anterior, el
docente tiene como funcidn transformar al estudiante en un sujeto auténomo, capaz de
reflexionar y adoptar estrategias (TIC) frente a su manera de obtener conocimientos.

Posteriormente, se suman dos roles resaltados dentro de la experiencia de Diaz (2019).
Como ente que busca ilustrar, el docente debe poseer conocimientos en el manejo de la TICs,
dado que se demanda en el mundo actual que el ambiente de aprendizaje esté compuesto por
herramientas y recursos tecnoldgicos; como creador, el docente debe experimentar con recursos y

tecnologia. Asi concluye Diaz al asegurar:

“Capaces, capacitados y capacitadores: ya no basta con que el docente sea buen
pedagogo. En la actualidad es necesario que este se instruya en el uso de las TIC, ello con
el fin de ilustrar a sus alumnos en el uso de estas y hacer un uso pedagdgico de la
tecnologia, donde el docente sea creador de conocimientos y motive en el alumno este

mismo espiritu” (Diaz, 2019. pag 40).
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Por otro lado, en la experiencia documentada de Gonzalez y Otavo (2017) se halla el rol
docente como el encargado de generar espacios de aprendizaje. De esta manera, afirman: “Los
profesores... conciben la ensefianza como un espacio para trabajar o como un proyecto que
desarrollar con sus estudiantes. Utilizar tecnologias en el aula es reforzar estos entornos, por
principio cambiante y polimorfo”. (Paredes Labra, J.2005, p.256. Citado por Gonzalez y Otavo,
2017). Esto implica que sea éste el encargado de incorporar tecnologias a los procesos con el fin
de fortalecer la formacion educativa de los estudiantes.

Mientras, Parra (2016), destaca el rol docente bajo la funcidn de ser quien a través de su
ejemplo asuma la responsabilidad de incentivar el goce literario en los estudiantes; De esta
manera, citando a Calero (2011), el autor del proyecto expone: “Todo docente es responsable de
contagiar al lector entusiasmo por lo que él mismo lee, para asi implicarlo emocionalmente en la
tarea”. (Parra, 2016. Pag.30). No obstante, enfatiza que en este punto el docente debe cultivar el
entusiasmo a través de su ejemplo al momento de abordar la lectura. En este sentido, el profesor

es una pieza clave en cuanto de su manera de leer se desprende una emocionalidad.

Adicionalmente, ante el prominente cambio y la desestabilizacidn de los papeles
concretos, la figura del docente debe sucumbir a una constante reconsideracién de sus practicas
en el marco del desarrollo tecnoldgico. Asi, lo exponen Rodriguez y Valencia al expresar que,

frente a estas situaciones:

“Los docentes se ven comprometidos a reconsiderar su quehacer pedagdgico,
reestructurando las estrategias empleadas en la cotidianidad, con la intencionalidad de
crear nuevos espacios en donde el estudiante integre actividades dindmicas y reflexivas, a
través del uso de recursos tecnoldgicos con los que convive diariamente (Rodriguez y

Valencia, 2016, p.15)".
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4.2.1 Maestro: ¢abundancia del quehacer, diluciéon del ser?

A la luz de la descripcidon presentada, encontramos que las formas de nombrar al docente
en tanto las funciones que devienen de éstas se corresponden con los discursos emanados por
entidades intergubernamentales; en este caso, especificamente la UNESCO. En su quehacer como
mediador, facilitador, guia, creador, el maestro desempefia nuevas funciones frente a la
incorporacién de herramientas tecnolégicas en su ambiente, incurriendo asi en un papel
metamarfico de su performance que pasa de ensefante a arquitecto de espacios y experiencias

novedosas. Asi, la UNESCO (2013) agrega:

“Poner a los estudiantes en el centro del proceso de aprendizaje, de manera de hacerlo
protagonista de la busqueda, la construccidn y la comunicacion del conocimiento, implica
contar con un nuevo papel de los docentes, mas como mediadores, facilitadores y
arquitectos de itinerarios formativos para el desarrollo de nuevas experiencias

educativas.” (UNESCO, 2013. P4g.35).

Frente a este papel del maestro en el ambito educativo, igualmente cambiante; vale la
pena cuestionar desde el campo pedagdgico, cudl es el trasfondo, y si el objetivo de estos
procesos refieren a la educacidn. Ahora, preocupa mas el hecho de que la emanacién de discursos
pedagdgicos, al igual que la definicion del quehacer docente no se constituyan como
conocimientos desde la vivencia del maestro. Asi pues, es clara la necesidad de repensar el
docente y la educacion desde la posicién critica. Ante esto Martinez (2015) advierte que “la
educacion como la entienden las agencias internacionales adquiere valor en la medida en que se
conecta con los sistemas globales de produccién, informacidn, consumo e innovacion, es decir,
entra en juego el incremento de las competencias econdmicas.” (Pag. 17.) De esta manera, mas

alla de crear un juicio predeterminado, Martinez nos invita a pensar las intenciones detras de los
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procesos formativos.

¢Se puede concluir que el docente requiere hoy dia un conocimiento de tipo
instrumental mds que tedrico? Por lo visto en nuestro corpus hay razones para sospechar que si es
mas importante el conocimiento de la técnica que el saber disciplinar en si mismo. Eso nos hace
suponer un modo de ser del maestro cuando lo sefialan como guia, facilitador, mediador. Este
parece estar justo en la mitad entre las tecnologias y los estudiantes, convirtiéndose en ser el
encargado de crear un puente comunicativo entre ambos. Como resultado, estas funciones
centradas en el aprendizaje incurren también en la transformacion del conocimiento, como una
serie de técnicas; asi, “este ultimo ha tomado mas la forma de una herramienta, de una habilidad,
0 como segmento de una competencia Util para acceder a nuevos aprendizajes.” (Rubio, D.
Jiménez, J. 2021. P4g. 84)ii. Adicionalmente implica que el maestro no se conciba como una
autoridad creadora y contenedora de saberes. Tal como sefiala Martinez >(2015) en ‘El lugar del

maestro frente al mito de la calidad’:

“Para que los alumnos aprendan a prender, se requiere que los maestros dejen de
enseiar. Este procedimiento significa que los maestros apropien nuevas técnicas,
derivadas tanto del management como del trabajo por competencias.

Desplazandolo, por supuesto, de su lugar de autoridad respecto al saber.” (pag.19)

Asi, encontramos que este rol implica que el docente sea a su vez proporcionador y
conocedor de herramientas digitales, en tanto:” El aprender a conocer o el conocimiento del

|H

conocimiento, se subsumen en el “uso interactivo de herramientas "Hacer cosas con herramientas
digitales (navegar la internet, establecer comunicacidn con desconocidos en redes sociales,
producir video...), se asimila a conocer el mundo de modo interactivo.” (Rubio, D. Jiménez, J. 2021.

Pag. 72).

Igualmente, encontramos que en las experiencias en las que se asume al maestro como
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investigador- buscador, se hace mas un llamado de tipo explorador, en cuanto se espera que los
maestros se adentren en el mundo de la tecnologia, y en este puedan encontrar herramientas®. No
obstante, se limita a una funcidn exploratoria;_no a una funcidn critica. Por ende, si nos atenemos
a lo que dice nuestro corpus, entendemos que es facil para los docentes caer en lugares comunes
frente al uso de la tecnologia en sus practicas. Cabe preguntarse entonces ¢Es realmente ésta una

practica investigativa? Al respecto Martinez sefiala.

“Sin embargo, habria que sefialar que la préctica investigativa implica una actitud y
sensibilidad vital que nos pone a mirar con precaucion. Es facil caer en la actitud ingenua
de quien se sube a la cresta de la ola para hacerle la apologia a estos espacios
rimbombantes que ya se expresan como moda, lugar comun o paisaje mediatico. Es
necesaria cierta curiosidad y cierta sospecha frente a lo que se dice y lo que se hace.

(Boom. A. Conferencia Educacién, Maestro y Saber (Pereira). Pag.5).”

Como resultado de lo presentado anteriormente, es notoria una nueva funcién del rol
docente. En esta investigacidon encontramos diez formas distintas de caracterizar al maestro como:
guia, orientador, dinamizador, investigador, capacitador, mediador, facilitador; ademas de ser el
encargado de contagiar la lectura, buscar nuevas posibilidades en las TICs y reestructurar el
quehacer pedagdgico. Estos roles se derivan de sus funciones frente a las TICs y su incorporacion
en los procesos de aprendizaje dentro del aula. De esta manera, concluimos que el rol docente
atraviesa una indefinicidn®?; en tanto no es posible coincidir al menos en tres o mas experiencias
en tanto a formas de denominarlo. También se evidencia que dentro de una misma experiencia es

posible encontrar dos formas distintas de clasificarlo.

13 “La funcidn docente, las propuestas de profesionalizacién y el nuevo papel del aprendizaje en la sociedad
actual colocan al maestro en una indefinicion que debilita su especificidad al tiempo que lo dota de rasgos
excesivamente positivos (Martinez, A. 2016. Pag. 13).”
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4.3 ¢éLeer para aprender, aprender a leer?

Como resultado de la rapidez de los avances tecnoldgicos surge la necesidad de su
incorporacién en la educacién, en aras de lograr la calidad que demanda la sociedad a futuro.
Dado esto, las practicas dentro de la escuela se han visto dotadas de un nuevo sentido, en tanto
las habilidades requeridas para afrontar los cambios sociales, politicos y culturales. Asi la lectura
no queda excluida de este proceso, al contrario, es una de las habilidades que encuentra nuevas
formas de ser practicada. Asi, es necesario entender cdmo dentro de estas dindmicas se entiende
la tarea de leer y cudl es su propdsito.

Conforme al planteamiento anterior, con el objetivo de identificar desde qué perspectivas
la lectura se aborda al momento de introducir las TIC's como mediadores en este proceso; se
recurrid a un trabajo analitico de experiencias documentadas por maestros, facilitado gracias a los
datos obtenidos y clasificados a través de una matriz categorial; mas adelante comentados y
expuestos en una macro ficha dentro de la categoria lectura.

El siguiente esquema presenta los objetivos consolidados como referentes al momento de
abordar la lectura. Adicionalmente, permite visualizar las perspectivas de los docentes en

formacién en torno al proceso lector.

Objetivos que persigue la lectura en las experiencias documentadas

*Promover la alfabetizacién tecnolégica *La lectura debe suscitar un componente
*Fortalecer las habilidades de lectura como emocional.

base para la adquisicién de las tecnoldgicas *Pretender que la lectura no sea una practica
*Combinar las habilidades de lectura con las estandarizada. Es decir, permitirle al lector
tecnoldgicas, dado que permiten la libertad al elegir los textos.

participacidn exitosa del sujeto en la sociedad | (Posada, 2017)
del conocimiento.
(Galeano et al, 2016)

*Convertir al lector en un ente activo. *Promover la lectura como un acto basado en
Otorgarle un propésito al momento de leer. el gusto y las preferencias.

*Encontrar un sentido de utilidad en los *Encontrar un espacio pata el desarrollo de la
textos. afectividad.

(Tovar, 2020) (Parra,2016)
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*La lectura debe satisfacer las necesidades e *Potenciar la participacién del sujeto en la

intereses del lector. sociedad.

obtener informacion para cumplir con *Asumirla como un compromiso para alcanzar
objetivos los objetivos propios.

(Martin, 2016) (Rodriguez y Valencia 2016)

*Fortalecer las habilidades tecnoldgicas, ya *La lectura permite reconfigurar el

gue estas son imprescindibles para el éxito en | pensamiento

el ambito académico. *Se lee para aprender y se aprende al leer
(Gonzélez y Otavo 2017) (Yaya 2018)

*La lectura es un proceso social que potencia *Reflexionar acerca de la cultura, la politica la
la interacciéon entre los sujetos dentro de una religion y la idiosincrasia de un pueblo.

sociedad. La sociedad del conocimiento *Re significar conceptos y reestructurar
potencia la interculturalidad sin crear barreras | concepciones propias.
de acceso a los sujetos. (Alfonso, 2014)

(Diaz, 2019)

Inicialmente, en su investigacion, Galeano (2016) manifiesta la importancia de las TICs
como herramientas para fortalecer habilidades para “manejar la informacion” (pag.14), como la
lectura; también como pieza clave para el desarrollo de habilidades informdaticas que demanda la
sociedad del conocimiento. Frente a éstas, la autora resalta “parte de esas habilidades para
aprender a aprender residen en la lectura. No puede haber desarrollo en las habilidades
informaticas sin un dominio de la lectura critica e interpretativa.” (Galeano, 2016, pag 14).

Por otra parte, en la experiencia de Posada (2017) la lectura es reconocida como un
proceso que implica que un lector activo también sea uno sintiente capaz de expresar sus ideas.
Posada argumenta que “La lectura como un proceso sociocultural basado en la interaccién entre
conocimientos, ideas y sentimientos del lector con respecto al texto” (Cassany, 2006). Ante lo cual,
los estudiantes requieren de “mediaciones didacticas que les ayuden a cualificar la lectura como
un proceso de aprendizaje acorde a sus necesidades educativas, orientado a la construccién de
saberes en las diferentes areas del curriculo académico.” (Posada, 2017, pag. 46).

Desde su propuesta en el aula, Tovar (2020) entiende al lector activo como un sujeto con

un propésito de lectura, es decir alguien que ya tiene preestablecido que le interesa encontrar en
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el texto. Asi, el autor mencionado, afiade: “leer es un proceso que demanda la presencia activa del
lector, pues la comprensién que realiza no es producida por la sola recitacion del contenido de la
lectura.” (Tovar, 2020, pag.19).

Por su parte Parra (2016) define en su experiencia documentada la lectura como un acto
intencionado. Desde este punto hace un énfasis claro en que la lectura debe estar guiada por la
consecucién de un objetivo; solo siempre y cuando éste se encuentre fundamentado en el gusto o
interés del lector. Al respecto afirma: “todavia hay algo mas, desde esta afectividad es el lector
quien identifica que quiere leer, que le gusta, para qué lee convirtiendo asi la lectura en un acto
intencionado.” (Parodi & Peronard, 2010) citados por Parra (2016, pag. 31).

Adicionalmente, en su experiencia Martin (2016) apoya la idea anterior en cuanto
considera que la lectura debe estar guiada por objetivos, afiade también que estos deben generar
satisfaccidn en los estudiantes, al sentir que al momento de recuperar y procesar informacién ésta
es Util para lograr lo propuesto. De esta manera, citando a Solé, explica: “Al respecto Solé (1992)
caracteriza la lectura como un proceso de interaccion entre un lector y un texto, proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente para) los objetivos que
guian su lectura.” (Martin, 2016, pag. 57).

Seguidamente, desde la experiencia de Rodriguez y Valencia (2016), se entiende la lectura
como una competencia clave; ésta es determinante en cuanto le permite al sujeto ser activo
dentro de la sociedad del conocimiento. Asi lo define al escribir: la competencia lectora es:
“comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad” (Pisa,
2011, p.21) citado en por Rodriguez y Valencia (2016) en la pagina 22 de su documento.

De la misma manera, Gonzalez y Otavo (2017) coinciden en la importancia que recae sobre

la lectura digital, al convertirse en una competencia clave para la participacion exitosa dentro de la
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sociedad del conocimiento. Es decir, como un requisito. Al respecto Gonzalez y Otavo reconocen la
TICs como elemento activo que fortalece los procesos de lectura digital; asimismo, resaltan “la
necesidad de utilizarlas como parte de la sociedad emergente del conocimiento.” (Gonzalez y
Otavo, 2017, péag. 53).

Desde su investigacidn, Yaya (2018) entiende la lectura como un proceso bidireccional, en
el cual el objetivo es aprender “Es un increible proceso donde leemos con el propésito de
aprender y se aprende a medida que leemos es decir en ambas direcciones y con finalidades
diversas.” (Yaya, 2018, pag. 17); sin embargo, ese aprendizaje se ve condicionado por la finalidad u
objetivo del lector. En este punto, citando a Lomas (2006, pag. 192), Yaya entiende que leer
implica tener un orden sobre los conocimientos, involucra los previos, asi posibilita que éstos se

vayan configurando segun la lectura lo demande.

En tanto Diaz (2019) comparte desde su experiencia “visién de la lectura como una
actividad compartida” (pag.57); en esta no solo se integra el gusto del estudiante como base del
proceso; sino se reconoce la figura del docente como guia, que “paulatinamente va otorgando la
responsabilidad completa de las estrategias de comprension lectora a sus estudiantes.” (pag.57).

Por ultimo, el concepto sobre lectura que aporta Alfonso (2014) se entiende como un

proceso metacognitivo que se encuentra en reconstruccion constante:

Leer es un proceso de construccidn de significados a partir de la interaccion entre el texto,
el contexto y el lector” (Lineamientos Curriculares. Lengua Castellana, 1998). No obstante,
enfatiza en que este proceso esta acompanado de factores sociales; de este modo, para
Alfonso “leer es resignificar conceptos para transformar las propias concepciones; es
reflexionar acerca de la cultura, la politica, la religién y la idiosincrasia de un pueblo.”

(Alfonso, 2014, pag. 4).
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4.3.1 ¢{Nuevas formas de leer?

En relacidn con las metodologias encontramos que todas las experiencias se suscriben al
método global de lectura; en tanto prima la busqueda del significado “global” de las palabras.
Inicialmente, a través de sus menciones a Goodman tanto Yaya (2018), Alfonso & Medina (2014)
abogan por el método de lenguaje integrado. Este método lenguaje centrado en el significado,
donde el lenguaje se aprende mas facil poniendo su uso en contexto, a la vez que dentro de éste
se generan metas significativas que parten de los intereses del lector.

Seguido, en las experiencias de Diaz, Galeano et al, Martin, Posada, Rodriguez-Valencia, y
Parra, descubrimos que su modelo para la ensefianza de la lectura es llamado interactivo. En este
caso, el texto como el lector aportan uno al otro; asi el lector hace uso de sus conocimientos para
interpretar el texto y generar un nuevo significado, mientras este nuevo significado le permite
nutrir y ampliar sus esquemas mentales (Colomer y Camps, 2000). Asi, este es resultado de la
interaccion entre el ascendente (reconocimiento del entramado sintactico) con el descendente
(denotacion basada en experiencias previas).

Mds adelante, el tercer modelo encontrado es el transaccional. Gonzalez y Otavo lo
acogen como método de ensefianza de la lectura. El significado no existe de antemano, éste
adquiere entidad durante la transaccidén entre sujeto y texto. Uno no se impone al otro; por el
contrario, ambos son aspectos de una situacidon dinamica total (Rosenblat, 1991).

Por ultimo, desde su experiencia con el proceso lector Tovar acude al método global
natural. Esto, gracias a que la base de su proyecto parte desde el dibujo como medio potenciador
de la lectura. Asi, el método es pertinente; ya que, inicialmente se incentiva el estudiante a
comunicarse a través del dibujo como medio de expresion, luego se hace a través de la escritura la
cual es representada en dibujos significativos.

Ademas de hacer un rastreo de los métodos de lectura acogidos por los maestros en



47

formaciodn; a lo largo de los documentos encontramos a la par implicaciones para tener en cuenta
respecto a la lectura digital. Dado que, si bien se habla de lectura en recursos digitales, no se
hacen especificaciones sobre qué implica este cambio del andlogo a la digital.

Tal como lo afirman algunos docentes en sus experiencias la lectura digital actualmente se
presenta como una competencia imprescindible para la participacion del individuo en la sociedad.

No obstante, ésta al requerir el uso de habilidades tecnoldgicas para ser exitosa conlleva a
la exclusion de los sujetos que no las dominan. Entendemos asi que mds importante que el
refuerzo del proceso de lectura, predomina la alfabetizacion digital. Gutiérrez (2006) resalta este
factor cuando senala que estas nuevas necesidades abren “la posibilidad de volver a formar
nuevos lectores, a reeducarlos en esta nueva cultura electrdnica, e incluso, a re-alfabetizarlos
permanentemente para que estén debidamente preparados para enfrentar con éxito esta nueva
era de la informacidn y la digitalizacion” (Gutiérrez, A, 2006, pag.5)

Otra caracteristica que resaltan los documentos analizados recae sobre la multiplicidad de
formatos de lectura que ofrecen las TIC’s, factor que permite un mejor acercamiento de los
estudiantes a leer; ya que pueden elegir entre mds opciones conforme a su gusto. Frente a esto,
Gutiérrez (2006) citando a la asociacidon internacional de la lectura, comenta que los textos
electrénicos nuevas ayudas y retos que pueden tener una gran incidencia en los procesos de
comprension: “Internet en especial, ofrece nuevos formatos de texto, nuevos propdsitos para la
lectura y nuevas maneras de interactuar con la informacién, que pueden confundir y hasta
abrumar a las personas acostumbradas a extraer significados Unicamente de los impresos
convencionales.” (Gutiérrez, 2006, pag. 5). A lo largo de las experiencias, no es tomado en cuenta
que los estudiantes si bien estan inmersos en contextos donde prepondera la lectura digital,
encuentran su proceso lector originado en la lectura analoga.

Adicionalmente, los docentes en formacidn hacen hincapié en la interactividad que
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permiten las TIC’s, pretenden que caracteristicas como éstas son propias de la ciber-lectura al
hacer un paralelo con la lectura en papel. Un ejemplo de lo anterior, lo encontramos en Gutiérrez
(2006): “la mayoria de los lectores de textos electrénicos no empiezan a leer los textos que
localizan en Internet, aun cuando su contenido sea de gran interés. Cominmente antes de leerlo
completamente, lo hojean, leen los titulos y epigrafes, miran las figuras, los gréficos e imagenes.”
De esta manera, lo barren con la mirada y solo después de este proceso se deciden a leerlo
completamente en pantalla. (Gutiérrez, 2006, pag. 5). Sin embargo, es un fendmeno que también
sucede en la lectura analoga, puesto que, al momento de optar por un libro, el lector también
estimulos sensoriales, al igual que puede decidir si leerlo al echar un vistazo sobre citas, epigrafes
y demas que le ayuden a crear una imagen mental del tema.

Frente al gusto que deriva de la interaccion que tiene el lector con el texto digital al poder
manipularlo, Gutiérrez afirma que “al leer los textos electrénicos en pantalla, el lector de hoy y
mas aun el de mafiana adquiere el poder de desestructurar y reestructurar a su gusto conjuntos
textuales originales, interviniendo en sus contenidos, modificAndolos”. Lo cual asimila con un
lector de la antigliedad cldsica “que cuando leia un rollo o un volumen establecia una relacién con
el texto enteramente original e inédito.” (Gutiérrez,2006, pag 3). De esta forma, haciendo un
paralelo con la lectura andloga expone, que ademas de ser lector puede ser coautor del texto, lo
que le permite tener constantes reinterpretaciones de lo leido, sin embargo, se toma por hecho
que es algo propio de los formatos digitales, cuando en la lectura en papel también existen los
procesos a nivel cognitivo de restructuracion, solo que las formas de hacerlo no son tan explicitas.
Mas bien la diferencia recaeria en los formatos de representacién de las ideas.

En conclusién, este apartado deja sobre la mesa discusiones sobre la lectura apoyada en

TIC's, preguntas cdmo el si nos enfrentamos a un nuevo paradigma de la lectura o a nuevas
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implicaciones de esta; sirven de manifiesto para dejar a le expectativa aspectos que pueden ser

profundizados mas adelante. Dado que, aqui simplemente se realizé un esbozo.

4.4 TIC's, educacién y halagos.

Las TIC’s abarcan muchos dmbitos de nuestras vidas, especialmente los inter relacionales.
Dado esto, es constante nuestra preocupacién por entender como estos recursos articulados al
aula, pueden ayudarnos a encontrar maneras cada vez mas “cercanas” a los estudiantes; en aras
de fortalecer los procesos de aprendizaje. Es asi como siendo maestros en formacién; nos
compete entender cémo la ensefanza y el aprendizaje se ven y se atienen a nuevas formas de ver
y comunicarse con el mundo. Asi, la funcién del maestro apela al sentido critico de la escuela, mas

bien de la investigacién dentro de ésta, en cuanto es necesario apuntar a tener una vision analitica

y no estandarizada de los cambios que se introducen; qué ventajas producen, a qué nos

enfrentamos y qué puede haber detrds de ello.

A continuacidn, el cuadro en la parte inferior recoge a manera de sintesis, los aspectos

mas destacados de las TIC’s, aquellos en los que se basan los maestros en formacion para incluirlas

dentro de sus procesos de fortalecimiento de la comprensién lectora. Igualmente, en éste se

sefialan los recursos y herramientas digitales usados en las intervenciones.

Cualidades

Recursos y herramientas

Desventajas

-Trabajo colaborativo

- Intercambio rapido y sencillo de
informacién.

(Galeano et al, 2016)

Los recursos TIC que se implementan en

la investigacion corresponde a 20 Tablet

y computadores, sobre los cuales se justifica
su uso afirmando que estos son

recursos Utiles y llamativos para los
estudiantes con los cuales aceptany
disfrutan llevar a cabo procesos de
aprendizaje referente al lenguaje

- Inclusién educativa
- Educacion de calidad
- Ambientes de aprendizaje

-Computadores y Tablets.

-La principal herramienta

utilizada es el recurso educativo digital RED,
para

En este aspecto, las
desventajas son similares
en todos los documentos.
Solo apelan al parte de
gestiéon y mantenimiento
de las herramientas
tecnoldgicas:

-Fallas en la conectividad
-Poco tiempo para el
desarrollo de la actividad
-Salones no equipados con




50

apropiados
(Posada, 2017)

lo que se acude a la
plataforma EDUCAPLAY.

- Extensiones sensoriales
- Interaccion fisica

(Diaz, 2019, péag.36)

-Audiolibro
-Computadores
-Paginas web

- Aborda distintos tipos de
aprendizaje
(Yaya, 2018)

-Computadores.

-Uso de textos

de tipo multimodal como como: videos,
peliculas, video clips y Programas de
television.

- Facilitar ensefianza-aprendizaje

- Cambio de paradigmas
-Estudiante auténomo

(Alfonzo y Mendoza, 2014, pag.20)

-Aplicacién de los diferentes objetos de
aprendizaje

(OVAS); tales como videos, enlaces, paginas
web, correo electrdnico, hipervinculos,
programas como micro mundos, Paint,
PowerPoint, Microsoft Word.

- Creatividad

- Innovacién

- Revoluciéon obtencién y manejo de
la informacién. (Gonzalez y Otalo,

-Computadores portatiles, TV, USB.
-Glogster, Voicethread, Comic life, Power
Point

2016)
- Interés -Computadores
-Motivacién - Textos digitales

- Recursos en mas formatos
(Martin, 2016)

-Afrontar nuevas realidades
-Afrontar nuevas necesidades
- Familiarizar a los docentes.
(Tovar, 2020)

-Ordenadores PC e

internet con los cuales se llevd a cabo la
proyeccion de un video

-YouTube

-Paginas web

-Introduccidn a la sociedad del
conocimiento

-Facilitador del proceso de
ensefianza

-Facilitar interaccién estudiante-
profesor

-Mejor tratamiento de los
contenidos

(Gonzélez y Otalo, 2017)

-MED (Material educativo digital)
-RED (Recursos educativos digitales)
- Computadores y Tablets
-Plataforma NEOMLS

-Sociedad justa y democratica
-Espiritu colaborativo
-Creatividad

-Acceso de forma equitativa al

-Computadores
-Moodle
-Paginas web

un pc por persona
-Disponibilidad de las
herramientas solo en clase
de informatica.
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conocimiento
- Desarrollo econémico, social y
politico

(Galeano et. al, 2017, pag 55)

Inicialmente, Parra (2016) destaca desde su experiencia las TICs desde su aspecto mas
social. Esto apunta a que, gracias a estos medios, las posibilidades de compartir e interactuar con
otras personas se ha vuelto mds sencillo: “La integracidn de las TIC en las aulas facilita, la creacién
de espacios de aprendizaje compartidos, que permiten un mayor trabajo colaborativo, superando
las barreras de tiempo y espacio y facilitando el intercambio de informacion de manera rapida 'y
sencilla.” Asi, resalta que es precisamente el aspecto de poder estar en contacto con otros de
manera seguida y rdpida lo que permite un proceso de aprendizaje mas interactivo al involucrar

maneras mas directas de comunicarse.

Por otra parte, un atributo que se le afiade a las TIC's es el de inclusién. Desde su
experiencia, Posada (2017) expresa que las TIC's, gracias a permiten que las personas tengan
acceso a la informacidn en distintos formatos, y mas acorde a sus necesidades de aprendizaje. Al
respecto, Posada expresa: “Es asi como los usos de las TIC aportan al desarrollo de practicas de
inclusidn educativa con dos propdsitos: 1) aportar a la educacidn de calidad en la disminucién de
la brecha digital (Cabero y Llorente, 2008); y 2) crear ambientes de aprendizaje apropiados para
fortalecer habilidades comunicativas (Toledo, 2013)”. Cabe aludir que Parra menciona la idea de
inclusidn, no solo desde la posibilidad que existe ahora de acceder a la informacion mas facil y
desde cualquier lugar; a lo largo de su proyecto, inclusidon va mas ligado a la posibilidad que tienen
los estudiantes de acceder a multiples recursos y herramientas, al igual que los maestros para

hacer planes de trabajo respondiendo a las diversas necesidades en el aula.
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Adicionalmente, Diaz (2019) en su documento afade a las TICs un componente mas

“humanistico”, en cuanto se refiere a las mismas como extensiones del cuerpo, asi:

“Las tecnologias de la informacidn y la comunicacién son las que pueden ser
usadas en un entorno pedagdgico, las cuales pueden ser entendidas como “extensiones de
los drganos humanos, como los drganos de percepcidn, reaccidon y pensamiento, estas
extensiones operan sobre todo en la realidad artificial o virtual y se presentan ante
nosotros en forma de imagenes visuales” (UNESCO, 2005). De esta manera, concluye que,
al permitir el desarrollo de facultades mentales y sensoriales a través del uso de las TICs,

se logra una experiencia humanizadora.

Frente a lo anterior, Yaya (2018) coincide con Diaz, en cuanto propone que la
implementacién de herramientas digitales, al ser multimodales permiten una mayor estimulacién
sensorial; por ello, se prestan para atender de una manera mas eficaz los diversos estilos de
aprendizaje, especialmente aquellos potenciados por los sentidos. Asi, agrega: “Es importante
destacar que el uso de la tecnologia mejora la practica, los diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje tanto visual, auditivo y kinestésico dentro del proceso de aprendizaje lo cual favorece

los ambientes escolares” (Yaya, 2018, pag 57).

Otro elemento que resaltan las experiencias documentadas y que es mas explicito en el
documento de Alfonso (2014), es el de las TIC's como recursos de innovacion en el aula. Frente a

esto, la autora afiade:

“Las TIC son herramientas que facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje, son recursos
gue exigen un cambio en las didacticas y procesos metodoldgicos tradicionalmente usados
en el quehacer docente, exigen un cambio en los paradigmas, donde el docente es un guia

y el estudiante es un agente autdonomo en la adquisicién de saberes.”
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Asi apunta a que el mero propdsito de las TIC's debe estar enfocado en un cambio radical
de las formas candnicas de ensefar para que los estudiantes de la era digital puedan elegir y lidiar

mejor con sus métodos de aprendizaje.

Ademads de los aspectos ya mencionados, se suma uno que parece figurar como pieza
clave en la investigacidén de Rodriguez y Valencia (2016); la creatividad. Respectivamente
comentan: “Sin embargo, el implementar las TIC en los procesos lectores “crea entornos de
aprendizaje que promueven la creatividad e innovacidn de los estudiantes y de las estudiantes,
revolucionando la forma en que se obtiene, se maneja y se interpreta la informacién” (Aguilar,
2012 p. 804). Esto como resultado de la multiplicidad de herramientas para obtener y replicar
informacidn, lo que les permite a los estudiantes tener mas posibilidades de expresar sus ideas a
través de diferentes formatos, y con diversos elementos. Potenciando asi su capacidad de

imaginar y crear.

Desde su experiencia, Martin (2016) afirma:

“reconociendo la importancia que tiene la comprensidn lectora no solo en la comunicacion
y en la cultura, sino ademas en la adquisicion de saberes en las diferentes areas del
conocimiento, es conveniente disefiar y planificar actividades de lectura que favorezcan
los procesos de comprensidn, las cuales podrian involucrar el uso de diversas fuentes de
informacién, medios de comunicacidn, paginas digitales, sitios web, enciclopedias, etc.

(Martin, 2016, pag. 136).

Este tipo de recursos deben generar interés y motivacion en los estudiantes. De esta
forma, encuentra en las TIC una fuente motivacién e interés. Esto gracias a los multiples recursos

informativos que ofrecen, acompaiado de que estos se encuentran en diversos formatos, lo que
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permite que el estudiante pueda seleccionar aquel con el que se siente mas a fin al memento de

ver y comprender.

También, encontramos en el documento de Tovar (2020), una propiedad que se suma a las
mencionadas anteriormente sobre las TICs, la de realista. Por lo tanto, advierte que ante el
panorama actual los profesores deben estar capacitados frente al uso y manejo de herramientas
digitales, ya que permiten tener un mejor acercamiento a las vivencias reales y actuales que
contempla el panorama educativo. Al respecto dice: “la constante actualizacién e incorporacién de
las TIC es una tarea del profesor actual y a la vez constituye un reto importante para los
profesores, sobre todo los antiguos que no estan tan familiarizados con las nuevas tecnologias y
los diferentes usos en la educacion. Ya que es necesario dar el salto a las herramientas tecnologias
para afrontar las necesidades que plantea la nueva realidad que vive el mundo y la educacién en

general. (Tovar, 2020, pag.23)

Seguidamente, Gonzdlez y Otalo (2017) agregan una funcién a las TICs como facilitador. En
su experiencia documentada, los autores proponen que las TICs de por si ahora son parte de la
estructura de sociedad actual; por lo cual tanto maestros como estudiantes al estar inmersos
dentro de una misma sociedad, pueden encontrar a través de éstas mas canales de interaccion
que los tradicionales, buscando asi optimizar su relacién, y romper con la jerarquizacién del aula.
Gonzalez y Otavo ainaden: “La mediacidn tecnoldgico-educativa deja de ser instrumental para
convertirse en parte de la estructura de esta nueva civilizacion llamada “sociedad del
conocimiento” (Fainholk, 2004, p. 3), el concepto de material educativo referido a TIC, se ve
representada por la intervencion de estas como facilitador dentro del proceso de ensefianza, el fin
de las TIC segun este autor, es facilitar la interaccidn entre los estudiantes y maestros para darle
un tratamiento a los contenidos e influir en el proceso de apropiacién de los contenidos o saberes

trabajados en clase. (Gonzélez y Otavo, 2017, pag 32).
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Por ultimo, Galeano (2016) afiade que en las TICs podemos encontrar espacios de
encuentro y construccién social, lo que permite que al tener “todos” canales de acceso a la
informacidn, podamos participar en pro de las demandas que incurren las sociedades actuales.
Respectivamente, anota: “Para comenzar la UNESCO (2013) conduce hacia la reflexion del
importante papel de las TIC en la construccion de sociedades justas y democraticas. Alli propone la
necesidad de fortalecer el espiritu colaborativo, la creatividad, el acceso al conocimiento en forma
equitativa que contribuya a una educacion de calidad que favorezca el desarrollo econémico,

social y politico de los paises de América Latina y el Caribe.” (Galeano, 2017, pag 55).

4.4.1 ¢Educar con las TIC’s? ¢Educar para las TIC?

Frente a las Tics y su uso en el aula, las experiencias coinciden en que éstas son necesarias
en cuanto los medios de informacién han cambiado, y al crecer los estudiantes inmersos en estos
ambientes digitales e “interactivos”, sus formas de obtener y trabajar con la informacién son
diferentes; motivo por el cual es necesario ahondar en las nuevas formas de aprender
(entendiendo que ahora no hay un enfoque en la ensefianza, dado que el estudiante es al principal
actor. A continuacidn, se realiza un desglose de aquellas caracteristicas encontradas en las
experiencias sistematizadas, qué refieren a las utilidades de las TIC's en el proceso lector; no
obstante, este andlisis se ve acompafiado de la argumentacion de un experto en el campo de la

tecnologia, quien refiere a ellos desde su experiencia.

El primer aspecto que resaltan los documentos analizados es la facilidad de acceso a los
hipertextos que posibilitan las TIC’s. Sin embargo, las experiencias documentadas no advierten de
los cambios qué implica esta nueva forma de lectura, ademas de las narrativas no lineales que no
se corresponden con los métodos de ensefianza de la lectura. Contrario a las secuencias lineales

de la lectura analoga, caracterizada por “una cuidadosa disposicion de ideas y ejemplos,
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argumentos y contraargumentos, ritmos cambiantes de presencia (es decir, la velocidad del flujo
continuo)” (Manovich, 2006, pag. 128). Aunque El hipertexto se concibe como una forma
innovadora, interactiva y no lineal que rompe con lo tradicional; no se advierten sus desventajas
en tanto segln Manovich conlleva a una proliferacion de datos, que sin orden alguno abruman al
usuario, ademads de conducirlo por direcciones “simuladas” (2006). Debe asegurarse que el
estudiante posea una excelente capacidad de lectura critica para evitar que se pierda facilmente
entre los enlaces.

De igual manera, otra caracteristica que resaltan los documentos es la creatividad, en
palabras de Rodriguez y Valencia (2016) la multiplicidad de informacién en internet tanto sus
formatos permiten: “entornos de aprendizaje que promueven la creatividad e innovacion de los
estudiantes (Aguilar, 2012, citado por Rodriguez y Valencia)”. Frente a esto, desde Manovich
(2006); encontramos un aspecto fundamental por resaltar. Si bien las TIC’'s promueven nuevas
formar de crear, no se tiene en cuenta que los medios estan disefiados por otras personas, el
hecho de entenderlos y trabajar con ellos implica acoplarse; mas bien seguir un camino
predeterminado por la “trayectoria mental del disefiador de los nuevos medios” (pag.27) . De esta
forma, haciendo analogia con el espectador cinematografico que ansiaba emular la estrella,
expone que los nuevos medios requieren que de alguna manera nos identifiquemos con
estructuras mentales ajenas ya sus parametros de creacién preestablecidos. (Manovich, 2006,
pag. 27).

Seguidamente, sobre el aspecto de interacciéon y mayor sensibilidad fisica que permiten las
nuevas tecnologias Manovich (2006) advierte sobre la limitacion de las TIC’s en cuanto se
entienden por interactivas; dado que se da en un mayor énfasis a este concepto desde una la
posibilidad que permiten estas de “activar mas los sentidos” o incluso prestarse como

<<extensiones de los 6rganos humanos de percepcion... >> (Diaz, 2019). Asi, explica que la
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interaccion en este campo de estudio se ha limitado. Al respecto, afiade: “los nuevos medios se
toman la <<interaccidon>>de manera literal, haciéndola equivaler a una interaccion estrictamente
fisica entre el usuario y el ordenador a expensas de la interaccidn psicolégica”. Como
consecuencia, se desiste del estudio de los efectos a nivel cerebral no notorios que se desprenden
del uso de TIC's; puesto que los procesos cognitivos implicados en la comprensién de cualquier
texto cultural son aseverados como “una estructura objetivamente existente de enlaces

interactivos.” (Manovich, pag. 299, 2006).

De igual manera Manovich resalta que las TIC's, mas alla de generar interés y motivacién al
presentar diversos formatos para la obtencién y el manejo de la informacién (Iéase en Martin,
2016); tienen como finalidad la creacion de usuarios multitarea. Esta multitarea cognitiva (como le
llama Manovich) se caracteriza por “alternar de manera rapida, entre clases diferentes de
atencién, solucién de problemas y otras habilidades cognitivas”. Hace un especial énfasis en que
este aprendizaje debe darse de manera rdpida al igual que el organizar las experiencias de manera
sistematica; para lograr satisfactoriamente una solucién intelectual de los problemas (Manovich,
pag. 276, 2006). Por ende, entendemos que ser “multitasking” es una norma socialmente
aceptada; asi, el ciudadano debe adherirse a esta caracteristica para ser considerado util dentro de
su comunidad. Encontramos que, ante la precipitacién de la informacién, se ahonda en las etapas

Ill

de aprendizaje para caracterizarlas, solo interesa que sea rapido y le permita al “usuario” dar
cuenta de las tareas.
En cuanto al componente social de las Tics, si bien éstas posibilitan “espacios de encuentro

I”

social” (Galeano,2016); Manovich considera que también son las encargadas de que los individuos
se vean mas desprendidos actualmente de la idea de comunidad, al tener acceso a multiples

sociedades lo que hacen es deambular, siendo parte de “todo” pero a la vez de nada. De esta

forma Manovich sefiala que “en vez de la sociedad tradicional a pequeiia escala (Gemeinshaft),
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tenemos ahora las asociaciones andnimas de la sociedad moderna (Gesellshaft). Y podemos
interpretar el comportamiento del flaineur como una respuesta a este cambio historico”
(Manovich, pag. 340, 2006). Con relacidén a lo anterior, expresa que el sujeto carece de identidad,
lo cual lo hace ser propenso a reconocerse dentro de una multitud de extrafos. De alli que
encuentre en esa carencia la “necesidad” de pertenecer a algo. Igualmente, los usuarios de la
informatica moderna dificilmente pueden identificarse con rasgos o elementos de una sola
comunidad ante el desborde de sociedades que proponen los nuevos canales de comunicacion.

A manera de conclusidn descubrimos que los aspectos mas resaltados de las TICs refieren
al componente de creacidn, y a la multiplicidad de opciones que éstas posibilitan. En este sentido,
las caracteristicas mds resaltadas son la innovacién, creatividad, y motivaciéon. Ademas, destaca el
componente social que éstas amplian al ofrecer diversos canales de comunicacion. No obstante,
nos encontramos ante una percepcién no objetiva; dado que, las aseveraciones son resultado de
lo observable, al igual que provienen de las opiniones de los estudiantes. Esto, no se resalta con la
finalidad de demeritarlas, al contrario, permite poner una lupa sobre los aspectos mas tedricos

que deberian ser reforzados antes de la implementacion.

5. Conclusiones

A partir del recorrido analitico que este trabajo permitid, surgieron ademas de hallazgos,
incégnitas que a pesar de parecer lejanas; circundan ahora respecto a elementos de mi formacion
y préxima praxis en el campo educativo. Las conclusiones siguientes, giran en torno a el hecho de
poder conocer las nominaciones y lo que cada una de ella implica en el ejercicio de la formacidn,
entender las TIC's y su incidencia desde la teoria del campo tecnoldgico; mas alla desde el
supuesto social y econdmico que parecen por los que mas abogamos en los discursos. No
obstante, aunque las anteriores son tematicas claves; el punto central de este trabajo refiere a

pensarnos sobre qué sentido tiene leer hoy dia, con qué propdsito ensefiamos a leer en una
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sociedad como lo es la del conocimiento. Considero es este ultimo el aspecto que mas concierne
en cuanto a repensarnos que espera la sociedad actual de la formacion educativa; mas adn de la

escuela.

En primer lugar, resaltamos que la insercién de las TIC's en el aula produce que el maestro
se desplace, al igual que se desplazan otras funciones. En consecuencia, encontramos que el
maestro ya no se concibe como una autoridad magisterial del saber, creadora de conocimientos y
métodos. Ahora, no se nombra al maestro como sujeto ensefiante o educador, al contrario, las
nuevas nominaciones estan enfocadas en su proceso como facilitador de aprendizajes y
experiencias. En este sentido, entendemos que para tener éxito en la escuela tanto en la sociedad
del conocimiento, el maestro se centra en su saber practico de los medios digitales mas que en el
desarrollo de sus pilares tedéricos Asi lo constatamos a través de las experiencias, donde el maestro
como mediador es el encargado de generar estrategias de aprendizaje para que sus estudiantes
encuentren diversas formas de acercarse al conocimiento y la informaciéon (conforme a sus
necesidades), de los que ahora son poseedores las TIC’s. Al respecto, muchas preguntas quedan
por resolver: éHan mejorado las practicas? éHa ocasionado esto que los procesos sean mas

democraticos?

Sumado a esto, surge un hallazgo fundamental; aunque los lenguajes digitales son
hegemonicos, es decir estan en toda parte, nos encontramos frente a una precarizacion de las
tendencias de analisis sobre éstos y su relacion con la lectura digital. Son pocas las exploraciones
de corte cognitivista que puedan dar cuenta de las modalidades de pensamiento distintas que se
despliegan de lo digital; es decir, las perspectivas socioldgicas y filoséficas son las que
preponderan en los discursos frente a las TICs, mas no las psicolégicas o cognitivas. Hay
explicaciones de corte neurolingiistica en estas modalidades de pensamiento. Por lo tanto,

aunque existen nuevas nominaciones de la lectura como: e Reading, ciber-lectura, lectura digital,
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etc. No se ahonda en que las nuevas formas de nombrar implican unas sensibilizaciones distintas

frente al objeto nombrado, en este caso, la lectura.

Igualmente, encontramos, que los discursos abundantes y recopilados en las experiencias
documentadas, provienen de Instituciones de gobernanza global (UNESCO, OCDE, Banco
Internacional, etc.), con intereses en la educacidn; ellos nos invitan constantemente a inscribirnos
en una cultura educativa digital. No obstante, estos no se enfocan en proponer posturas criticas
del uso de las TICs, resulta preocupante que es poca la bibliografia acerca de las desventajas (mas
alla de la falta de equipos, conexién, entre otros.) de su vinculacion en el campo educativo y los
procesos a nivel cognitivo derivados de esto. Se habla de las TICs desde una postura de

aceptacion, a pesar de que vivimos en un mundo digital con racionalidad andloga.

Del mismo modo, resaltamos la importancia de la investigacion de tipo andlisis
documental. Ya que ademas de permitirnos reconocer un estado de la cuestion (o tema
especifico), también nos posibilita preguntarnos porque hacemos las cosas como las hacemos, a
gué métodos acudimos cuando hablamos sobre una materia especifica; ain mds importante, nos
lleva a cuestionarnos porque la cuestion merece otra investigacidn y a encontrar otras maneras de
hacerlo posible. Si bien ésta no se enfoca en diagnosticar el presente, si abre posibilidades de
investigacion para exponer un estado de la cuestidn a partir de la descripcién de un panorama;
buscando asi dejar un camino abierto para encontrar las causas, situar los efectos, y descubrir los

procesos segun los cuales se ha llegado a este estado.

Por ultimo, esta investigacion me permitié entender que, como docente en formacion,
dentro de la academia hay una tendencia hacia la naturalizacién de los discursos entorno a las
TIC's; sin embargo, partir de un analisis de estos discursos se transforma en un factor clave para

comprender qué tipo de intereses pueden estar tras ellos; ain mas, gracias a esto encuentro en la
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investigacion una necesidad de entender como se aplican en la practica docente, especialmente
en el ambito de la lectura. Asi, mi experiencia se ve enriquecida puesto que este proceso abre
otras lineas de investigacion, frente a lo que se espera hoy dia de la educacién, del maestro; su
futuro con relacién a las condiciones que aceptamos al inculcar discursos producidos por

instituciones de gobernanza global en nuestras aulas. Aunque ¢son realmente nuestras?

Anexos

1.Tabla de experiencias

Ao Curso Pais Programa Autor (es) Titulo Fuente Link

w

Experiencias Doc.pdf (Linea de comandos)

2. Instrumento para la clasificacion de los conceptos e ideas

(Fuente: disefiado por la investigadora)
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For

Instrumento lectura.pdf (Linea de comandos)

Fot

Instrumento Educacién y TIC's.pdf (Linea de comandos)

o |

Instrumentos. TICs.pdf (Linea de comandos)

3.Ficha bibliografica de antecedentes tedricos

Afo ‘ Autor ‘ Tema ‘ Titulo Forma Formato  Fuente  Localizacién
(Fuente: disefiado por la investigadora)

For|

Ficha bibliografica.pdf (Linea de comandos)

4. Matriz conceptual

Categoria Subcategoria Preguntas clave Info. Seguin Andlisis
el
documento
Comprensién Literal i COmo se mide la
lectora Inferencial comprension lectora?
Critico i En qué nivel de comprensién

lectora estan trabajando?

i Cémo entienden la
comprension lectora?

i Cudles son los aspectos para
reforzar el proceso de
comprension lectora?
Estrategia Recursos i Qué recursos TICs se usan?
didactica didacticos TICs iPor qué?

¢ Cudles son mas frecuentes
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en el aula?

¢ Cudl es la finalidad al usar
recursos TICs?
Metodologias Relacién i Qué tipo de relacidn se da
implementadas [profesor- estudiante |entre el profesor y sus
estudiantes?

Rol del profesor i Qué rol asume el maestro
frente a sus estudiantes?

i Cudl es su principal funcién
(funciones)?

Rol del estudiante i Qué papel juegan los
estudiantes a lo largo del
proceso?

5.Macro ficha de analisis

o

Macro Ficha.pdf (Linea de comandos)

6.Cronograma

Cronograma de la Investigacion

Disefiar
instrumentos para

Busqueda de
referentes
bibliograficos
Registrar la
informacién
bibliografica en los
instrumentos de
recopilacion
Plantear el esquema
conceptual de la
investigacion




Contextualizar el
temadela
investigacion en el
marco legal

Clasificar filtrar y
redactar la
informacidén de los
antecedentes
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Clasificar y filtrar la
informacién para la
definicion de los
conceptos claves

Recopilar los
documentos para el
corpus

Clasificar la

informacién

relevante para el
FASEanalisis del corpus

2  Plantear el esquema
metodoldgico de la
investigacion

Disefiar instrumento
para analizar la
informacion del
corpus

Aplicar la Matriz
categorial al corpus

Estructurar
porcentualmente la
informacién de la
Matriz

FASE

Realizar el balance
de la informacion
analizada

Re-lectura para
llegar a las
FASE(conclusiones de la
4 finvestigacion

Presentacion de
conclusiones
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