Tegiendo caminos de esperanza:

sobrela educacion en la Comision dela Verdad en Colombia

LAURA CAMILA MOSQUERA GARCIA
LESLY CAROLINA MARTINEZ LOZANO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LIC. PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA
BOGOTAD.C
2021



Tegiendo caminos de esperanza:

sobrela educacion en la Comision dela Verdad en Colombia

LAURA CAMILA MOSQUERA GARCIA
LESLY CAROLINA MARTINEZ LOZANO

Trabajo degrado para optar por € titulo de Lic. Psicologia 'y pedagogia

Director
ALEXANDER RUIZ SILVA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LIC. PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA
BOGOTAD.C
2021



AGRADECIMIENTOS

A mi madre, porque fue ella quien tejié mis aas para emprender este vuelo.

A mi padre, por inspirarme cada diaa pintar mi lienzo, hoy le debo mi obra.

A mi profesor Alexander, por ensefiarme caminos poco transitados y por €llo, vale la pena
recorrerlos.

A mi amaMater, Universidad Pedagogica Nacional, porque sus pasadizos fueron complices
de tantos suefios hoy cumplidos.

Camila Mosguera.

Quiero agradecer ami alma Mater, Universidad Pedagogica Nacional, por ser ese espacio de
luz, de suefios y de esperanzas, en €l andar académico. A cada maestro que guio con
paciencia, amor y sabiduria cada paso parallegar hasta aqui. A cada escrito, cada lectura,
cada café, que me permitié ampliar lavision de larealidad, y por supuesto, cadarisa, gesto y
mirada, que me generaba incertidumbre o regocijo.

A mi familia, que sin su apoyo y amor incondicional no estaria cumpliendo este suefio

de ser maestra, porgque con su sabiduria me han fortalecido en momentos de angustiay de
necedad. En especia agradezco ami madre por acompariar mi caminar y creer en cimientos
posiblesy ami padre que en e recorrido paso acompafiarme desde el resplandor.

A mi maestro Alexander, que con su dedicacion, rigurosidad académicay

compromiso hizo de esta experienciainvestigativa ago significativo y transformador a mi
formacion personal y profesional. A mi grupo de trabajo, amigosy compafieros de vida. A
cada espacio compartido en €l teatro, en lagaleriay en las gradas, con lailusion de construir
un mejor manana.

Carolina Martinez.



Presentacion

VI.

INDICE

I o =g (=T o] oo T
LI MeMONAHISONCA ... v et e et e e e e s
1.2 Memoriay dUCACION ....uviue i e e v e e e et e e e e ete e veeaae e
1.3 Justicia transicional ...........c.oeii i,
1.4 Justicia ReStAUratiVA ........ove it it e e e e
1.5 Esclarecimiento de laverdad ...........cooiiiiiiiiiiiiii e,

Antecedentes INVESHIgAtiVOS ........ovve it e e e e
20 1Y =T 03T 4 T U
Memoria histdrica en LatinOameriCa ..........coueeuveersvinineiieniene e eenen,
Memoria historica en MEXICO ......o.vvieiieiie et e e
Memoria historica en Argentina

Memoria histérica en Colombia

Memoria historicay edUCACION ..........ovire it e e e
Memoria histdrica y educacion. Investigaciones internacionales .................
Memoria historicay educacion. Investigaciones nacionales ......................
2.2 Comisiones de laverdad ...........cc.oeviiiiiiiii i
ATGENTING .. e e e e e e
PAragUa ..o e e e e
Gl e
Guatemala

Bl SAIVAUOL ... e e e e e e e e e e,

2.3 Laverdad: un camino necesario paralaconstruccion delapaz................
ProDIBMA ... e e e
3.1 Preguntas de investigaCion ...........ccceuuvevrsviiieiie e
3.2 0DJetivo general .......oooi oo
3.3 Objetivos €SPECITICOS ... .. vt e e e e
=7 0o 0] oo - U
Comision de la Verdad en Colombia ........cooceiviiiiiiiii i e
5.1 Laaccion pedagigiCa ... ....uueruie it ie e e e
Educar, esclarecer, sofar

6.1 Esclarecimiento de la verdad

. p. 22

p. 25
p. 26
p. 27

.p 27

p. 29

.p. 31

p. 32

. p. 37

p. 41

.. p- 46

p. 49
p. 52



Derechoalaverdad ..o p. 68
DerechoalaVerdady laCEV ..o P 71
Esclarecimiento de la verdad y educacion ..............c.ccceoviiiiieiinvinnn, p. 73
6.2 Narracion de la experiencia: Me enamoré en los Laboratorios ......... p. 77

VI, SecuenCiaDIdACtiCa ........ovvi e e e e e e e e p. 87
70 S =1 o o P p. 89
7.2 SBSION 2 ettt e e e p. 94
7.3 GBS ION 3 ettt et e p. 98
L0 00 01 [ 1= p. 118

Referencias BibliografiCas .........c.oovvviii it e p. 123



PRESENTACION

Este proyecto es el resultado de un trabajo colectivo que se fue desarrollando durante el 2019
y 2020, y ha sido una oportunidad extraordinaria, que vivimos como un vige, €l cua en €
camino nos brindd herramientas para ampliar nuestros horizontesy seguir abriendo puertas en
el ambito educativo. Durante este proceso tuvimos la oportunidad de llevar a cabo un andlisis
documental y de proponer nuevas rutas pedagdgicas, que esperamos sean puestas en practica
en las escuelas de las diferentes regiones colombianas; regiones que se enfrentan adiario aun
prolongado y cruento conflicto armado interno, que ha erosionado |a confianza, la solidaridad
y la empatia de la gran mayoria de los ciudadanos, elementos indispensables para la
reconstruccion del tejido social.

Este trabajo es una apuesta por la vida “porque el dolor es una buena piedra sobre la cual
construir suefios y esperanzas” (Ruiz y Prada, 2012 p. 22) pues creemos fielmente que los
caminos delaverdad y de laeducacion son los mejores parala construccion de un pais distinto.
Por ello sentimos gque este es un camino gue no se puede recorrer sin €l otro, sin aguel que tal
vez esta situado en una orilla distinta, por eso, este gercicio investigativo y esta apuesta
pedagdgica invita al dialogo, la discusion, la reflexion y, por ende, a la construccion de
escenarios de convivencia, reconciliacion y paz que aporten alano repeticion de laviolencia.

A lo largo de este sendero nos dimos cuenta de que hablar de estos temas, arededor del
conflicto, no es una tarea facil “pues no se puede formar lo humano de cada uno sin formar
también lo ético y lo politico que nos constituyen como seres histéricamente situados” (Ruiz y
Prada, 2012, p. 18) y que es menester de quienes trabgamos en e campo educativo caer y
levantarnos las veces que sean necesarias para lograr los objetivos propuestos, por
consiguiente, al entrar en este campo se deben aceptar los retos y responsabilidades que ello
acarrea.

Por otro lado, queremos resaltar que gran parte de este trabgjo tuvimos que readizarlo de
manera virtual, pues aln estamos en medio de una pandemia que nos ha hecho recurrir a
diferentes herramientas tecnol dgicas de lainformacién paralograr nuestro fin. Esto con laidea
de mostrar que no hay barreras que detengan procesos educativos, sobre todo, cuando se trata
de transformaciones reparadoras, liberadoras y constructivas.

Este trabajo de grado es € resultado del esfuerzo colectivo de cuatro grupos de estudiantes
del Programa de Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, del Eje Educacion, cultura y
sociedad. El escrito tiene algunos elementos comunesy cuatro desarrollos diferenciados. Entre



los elementos comunes se encuentran €l marco tedrico, los antecedentes de investigacion, la
formulacién del problema, la metodologia, |a estructura pedagogica (secuencias didacticas),
pero, sobre todo, la experienciacompartida en laComision dela Verdad; instancia en laque se
desarroll6 nuestra préctica profesional en 2020y sobre el cual sellevd acabo tanto el gercicio
investigativo como el disefio pedagdgico.

De este modo, se presenta una tematica general guiada por un anadlisis documental que
desarrolla cinco conceptos: memoria histérica, memoria y educacién, esclarecimiento de la
verdad, justiciatransicional y, finalmente, justicia restaurativa; conceptos que guiaron nuestro
trabgjo, en tanto nos permitio identificar las fuentes primarias de nuestra investigacion, sobre
las cuales sustentamos todo € trabajo. Posteriormente, se realizé una revision documental
frente a las comisiones de la verdad en el mundo y los trabajos que han realizado a nivel
educativo, con € fin de evidenciar fortalezas, gemplos, falencias y posibilidades para €
desarrollo de este proyecto.

L os cuatro trabajos se diferencian en sus desarrollos, con base en cuatro conceptos clave del
mandato de la Comisién: 1) Esclarecimiento de laverdad; 2) No repeticion; 3) Reconciliacion
y convivencia pacifica, y 4) Justicia restaurativa.

Cada uno de los cuatro grupos se centré en uno de estos conceptos, tanto en la revision
documental como en el desarrollo pedagdgico. A partir del rastreo investigativo realizado
surgi6é e problema de investigacion, en consonancia con una evidente ausencia de material
educativo, paratrabgar en € aula, temas relacionados con las comisiones de la verdad en €
mundo.

El presente trabajo se enfoco, especificamente, en el temadel Esclarecimiento dela Verdad;
como un elemento para reivindicar la memoria desde la educacion. La verdad es un bien
publico y socia, y unavirtud ciudadana que debe cultivarse, por €llo, desde |a escuela, como
el espacio propicio de reflexion y debate, 1a verdad es un camino para tejer cimientos de
convivenciay coexistencia mutuas, basados en la confianza, que contribuyan a un futuro de
paz, en una sociedad que como la nuestra ha sido fragmentada por la guerray sometida a
silencio.

Asi pues, las comisiones de la verdad permiten garantizar este derecho a la verdad, pues
como veremos mas adelante, posibilitan la construccion de una version plurdista y
comprensiva de los hechos dolorosos que nos ha generado la violencia politica. Por lo cual, se
apuesta a que la Comision de la Verdad en Colombia haga efectivo este derecho mediante su

gjercicio investigativo y la divulgacion de su informe final, contribuyendo ala No Repeticion.



Este trabgjo en particular desarroll6 un capitulo analitico en torno a tema de
Esclarecimiento de la Verdad, temética que hace parte de los objetivos que desarrolla la
Comisién de la Verdad. Esta indagacion, nos condujo a desarrollar una secuencia didactica
enmarcada en esta tematica, dirigida a maestros y estudiantes de los grados 9° a 11°, para
abordar laviolenciapoliticadesde escenarios escolaresy contribuir en los asuntos de educacion
paralaPaz.

Teniendo en cuenta que el gercicio investigativo estuvo directamente vinculado con la
préctica pedagdgica, se tuvo la posibilidad de participar, desde la Comision de la Verdad, en
talleres de creacion de pedagogia, con un grupo de profesionales, de distintasregionesdel pais,
gue trabgjan los temas del conflicto armado en e ambito educativo, con € fin de crear
material es que aporten alaconstruccion de paz, alano repeticiony aladivulgacion del informe
final delaComision delaVerdad.

Finalmente, se espera que este trabajo logre ser un apoyo para los maestros frente a la
comprension del conflicto armado en Colombia, la memoria histérica 'y su relacion con la
educacion; que también sirva de instrumento pedagdgico para reconocer la importancia de
recordar 1o0s hechos de violencia del pasado y del presente, de nuestro pais, y de invitacion a
participar en procesos educativos de no repeticion y reconciliacion, paralaconstruccion de una

paz estable y duradera.



. LUGARTEORICO!

El presente marco tedrico tiene como objetivo visibilizar, grosso modo, los significados de los
conceptos de memoria histérica, memoria y educacion, justicia transicional, justicia
restaurativa y esclarecimiento de la verdad con el apoyo de trabgos de autores como Arias
(2018), Jelin (2002, 2005), Ruiz y Prada (2012), Nora (1984), CNMH (2013), Ardila (2006),
entre otros.

Lo anterior, con € fin de tener un amplio conocimiento en los avances tedricos que estos
autores han planteado sobre la temética que moviliza este trabajo, para analizar y comprender
su relacion con el ambito educativo.

A suvez, este g ercicio investigativo es movilizado por un andlisis en conjunto delarelacion
entre educacién y verdad, dado que este trabajo es e resultado de un convenio con laComisién
delaVerdad de Colombia.

1.1 Memoria Histérica

La memoria es un concepto polisemico gque se puede trabajar desde diversas lineas tedricas,
para este trabajo se desarrollara desde un andlisis en los procesos de construccion de memoria
colectiva, sobre acontecimientos histéricos particulares. La memoria funciona, entonces, “Para
entender aquellos procesos colectivos que fungia como recuerdos que generaban vinculos en
una nacion” (Halbwachs citado en Arias, 2018, p. 26). Sin embargo, es necesario reconocer
que la memoria es un proceso colectivo y a su vez individual “en el que grupos de personas
crean versiones compartidas de un pasado comdn” (Arias, 2018, p. 33).

Seguin Jelin (2002) la memoria puede ser entendida como un proceso en el cual se dota a
unaexperienciade sentido y significado; a su vez, puede entenderse como las formas como los
sujetos recuerdan € pasado desde el presente, como proceso intersubjetivo, de didlogo entre
individuosy sociedad.

Ahora bien, la memoria es tanto individual como colectiva, pues surge en relacion con los
otros, es decir, esta construida por relatos que dan cuenta del rumbo de nuestra historia social;

pero alavez, esimportante reconocer que la memoria también estéaimpregnada de olvidos:

! Los capitulos de Lugar tedrico, Antecedentes investigativos, Problemay Metodol ogia se compartiran de manera
completa con otros tres trabajos de grado realizados por estudiantes pertenecientes al ge de educacion, culturay
sociedad.
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La memoria no solo est4 constantemente amenazada por € olvido, también lo requiere. Nadie
puede recordar todo lo que ha vivido, so pena de perder € juicio. Asi, el olvido es no solo
enemigo mortal de la memoria, e obstaculo que ha de vencerse, sino también su contracara.
(Ruiz y Prada, 2012, p. 62)

De otro lado, es necesario agregar que la memoria es selectiva, ya que para que ésta sea
posible requiere hacer abstraccionesy si se pudiera recordar todo se perderia la capacidad de
abstraccion. Sin embargo, es necesario precisar que existen también “olvidos impuestos” (Ruiz
y Prada, 2012, p. 63) por parte de agentes de poder que buscan que la sociedad olvide algun
hecho paraimponer unos relatos o unos recuerdos que favorezcan susinteresesy sus versiones
del pasado. Una forma de olvido impuesto es la hegacion de 1os hechos gque afectaron a una
parte importante de la sociedad y cuya aceptacidn o reconocimiento resultainconveniente para
los grupos de poder:

Lamemoria-olvido, la conmemoracién y € recuerdo se tornan cruciales cuando se vinculan a
experiencias trauméticas colectivas de represion y aniquilacion, cuando se trata de profundas
catéstrofes sociales y situaciones de sufrimiento colectivo. Son estas memorias y olvidos los
gue cobran una significacion especial en términos de los dilemas de la pertenencia a la
comunidad politica (Jelin, 2005, p. 98).

En cuanto a la memoria colectiva, de acuerdo con Echeverry (1999, p. 126): “es la que
recompone magicamente el pasado, y cuyos recuerdos se remiten a la experiencia que una
comunidad o un grupo pueden llegar a un individuo o grupos de individuos”. Por tanto, permite
a las comunidades construir y sostener recuerdos compartidos, recuerdos de cosas vividas
conjuntamente y, en algunas ocasiones, sufridas colectivamente.

La memoria es, a su vez, un dispositivo de poder mediante la cua se puede lograr la
reivindicacion de los derechos humanos paralas personas que han sido victimas delaviolencia,
gue exigen esclarecimiento de la verdad y luchan por la justicia. Asi 1o expresa e Centro
Nacional de Memoria Histérica:

El conflicto armado en este pais discurre en paralelo con una creciente confrontacion de
memorias y reclamos publicos de justicia y reparacion. La memoria no se vive como una
experiencia del posconflicto, sino como factor explicito de denuncia y afirmacion de
diferencias. Es una expresion de rebeldia frente alaviolenciay laimpunidad. (CNMH, 2013,
p.20).
La memoria historica es un concepto reciente, que se empieza a estudiar a partir de los afos
setenta y se remonta en los trabajos de Pierre Nora, quien sefiala que: “No hay que confundir
historia con memoria” ya que en el plano de las investigaciones sociohistoricas existe una

diferenciacién entre estos dos conceptos, asi:
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La historia es la reconstruccién, siempre problemética e incompleta, de lo que yano es. La
memoria es un fendmeno donde siempre actta un lazo vivido en presente eterno; la historia,
una representacion, del pasado. Porque es afectiva'y magica, la memoria sélo se acomoda a
detalles que la reconfortan; ella se alimenta de recuerdos vagos, globales o flotantes,
particulares o simbdlicos, sensible atodas las transferencias, pantallas, censura o proyecciones.
La historia, como operacion intelectual y laica, utiliza andlisis y discurso critico. La memoria
instala el recuerdo enlo sagrado y la historialo desaloja, siempre procesa(...) Como menciona
Halbwachs, hay tantas memorias como grupos, ella es por naturaleza mdltiple y
desmultiplicable, colectiva, plural eindividualizable. Lahistoria, a contrario, pertenece atodos
y anadie, lo que la hace universal. La memoriatiene su raiz en lo concreto, en el espacio, €
gesto, laimagen y e objeto... La historia solo se ata a las continuidades temporales, a las
evoluciones y a las relaciones entre las cosas. La memoria es un absoluto y la historia slo
conoce lo relativo. (Nora, 1984, p. 3)

Nora por més que destaque el vaor de la memoria estd subordinandola a la historia, esta
claro que para este pensador la historia es €l principal registro del pasado, pues tiene una
pretension de objetividad. Si bien Nora reivindica la memoria, pareciera que la considera un
insumo mas de la historia. En laactualidad lamemoria, particularmente eso que suele llamarse
memoria histérica tiene un mayor estatus que €l inicialmente asignado por este pensador
francés. La memoria historica no solo es e cumulo de percepciones y recuerdos de las
comunidades, sino también la base para las interpretaciones que del pasado tienen las
comunidades.

Por su parte, paraArias (2018, p. 29) la historia:

[...] serialaversion incontaminada de lo pretérito, lainterpretacion objetiva de los hechos. La
historia en tanto gjercicio cientifico se dota de unos procedimientos que son validados por
comunidades académicas, y por tanto es objeto de revisiéon y refutacion.

La historiatiene, entonces, un caracter pretendidamente cientifico; es una disciplina que se
ocupa de teorizar sobre el pasado, razéon por la cual Halbwachs le atribuye “ser general,
universal y abstracta” (Arias, 2018, p.25). Asi, mientras la memoria historica trabaja con las
experienciasy recuerdos de las personas af ectadas, para construir versiones sobre un hecho, al
mismo tiempo es reivindicativa, pues se crea a partir de la suma, contrastacion o tension de
recuerdosy relatos individual es sobre dicho hecho.

Vale lapenadestacar que lamemoria histérica ha alcanzado en | as Ultimas décadas un gran
posicionamiento en los estudios y reflexiones que se hacen sobre el pasado en conflicto, por

gjemplo, en paises como Colombia, Argentina, Perti o Chile, la memoria histérica ha servido
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para dar cuenta de los horrores de las guerras las dictaduras y gobiernos autoritarios en la

region.

1.2 Memoriay educacion

Esimportante dar un lugar significativo al estudio de lahistoriareciente en ambitos educativos,
pues, de este modo, se podra dar lugar ala memoria histérica, no sdlo como concepto, sino
también como un legado, como algo que hace parte de nuestro pasado y que nos posiciona en
un tiempo y lugar determinado; sin embargo, esta entrada nos permite, ademés, darle voz
especialmente alamemoria de las victimas del conflicto armado interno en Colombia, siendo
este posicionamiento pedagégico una posibilidad de construccion de paz, puesto que las
dinamicas sociales y la coyuntura actual del pais demandan a la educacion, sobre todo, a los
procesos pedagdgicos en diferentes &reasy en sus contenidos para que respondan a dos hechos
puntuales: “En primera instancia la conexion que debe existir entre €l gjercicio de la ensefianza
en lahistoriareciente y las dinamicas sociales del paisy segundo, la formacién de ciudadanos
desde las aulas para que piensen y actien de modo critico en su contexto” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2002).

Aungue resultaclaro el hecho de que |a escuelano puede solucionar el conflicto armado en
Colombia, gue no esla culpable delamismay que no depende de ellael fin delaviolencia, no
parece recomendable que asuma una postura de indiferencia frente a la realidad socia que
enfrentamos cotidianamente, por € contrario es un escenario donde surgen agunas
posibilidades incluso en su estructura curricular: las cétedras de paz, las clases de ciencias
sociales, los proyectos educativos, que permitany propicien unamejor comprension de nuestro
pasado reciente.

En Colombia, se habla de la construccion de paz a causa de su guerrainterna, lacua se ha
prolongado por algo més de sesenta afios, degjando gran cantidad de victimas. Al respecto €l
CNMH &firma:

Del conjunto de muertesviolentas ocurridas en el paisentre 1958 y 2012, por o menos 220.000
tienen su origen en @ conflicto armado, y de estas e 80% han sido civilesinermes. Setrata de
cientos de miles de victimas fatales producto en especial de masacres, y asesinatos selectivos,
a las que hay que sumar, muchos otros miles de victimas de desaparicion forzada,

desplazamiento forzado, secuestros, g ecuciones extrgjudiciales, reclutamiento ilicito, torturay

sevicia, minas antipersonales, y violencia sexua (CNMH, 2013 p. 12).
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La mayoria de las victimas de la violencia en nuestro pais son parte de la poblacion civil
gue quedaron atrapadas en medio del conflicto y que, sin contar con proteccion estatal, han
padecido la guerra en distintos momentos y con distinta intensidad. Esté claro que no solo los
asesinatos hacen parte de las consecuencias de la violencia, a respecto, El Observatorio de
Memoriay Conflicto documentd, en total, 353.531 hechos de violencia en € periodo antes
mencionado. Estos son algunos de sus hallazgos:. |a guerra dejé 80.514 desaparecidos (de los
cuales 70.587 aln siguen desaparecidos), 37.094 victimas de secuestro, 15.687 victimas de
violencia sexua y 17.804 menores de 18 afios reclutados (CNMH, 2013, p. 28-30).

Las cifras corresponden a las diez principales modalidades de violencia del conflicto
armado: acciones bélicas, ataques a poblados, asesinatos selectivos, masacres, atentados
terroristas, secuestros, desapariciones forzadas, violencia sexual, dafios a bienes civiles;
reclutamiento y utilizacion de nifios, nifias y adolescentes; minas antipersonay municion sin
explotar. Del total de victimas fatales de esas diez modalidades, 94.754 son atribuidas a los
paramilitares, 35.683 ala guerrillay 9.804 a agentes del Estado.

De modo complementario, es clave resaltar que desde la década de los 90:

[...] los expertos en educacién debatieron la utilidad de integrar la historia del conflicto
reciente alos curricul os escol ares de sociedades que emergen de conflictos armados. En un
principio se creia que o mas pertinente era evitar la historia reciente en las aulas para no

perturbar las heridas latentes de estas sociedades. Por ejemplo, en Ruanda se prohibié la
ensefianza del genocidio de 1994 por diez afios (CNMH, 2013, p.34).

En € contexto colombiano, no parece conveniente esta actitud negacionista y por €l
contrario parece necesario abrir paso aenfoquesy estrategias pedagdgicas que permitan pensar
nuevos horizontes, nuevas formas de vidamas aladelaguerray dela culturade ladestruccion
gue la define, que recuperen las experiencias de |os sujetos desde su capacidad de configurar
mundos diversos pacificos e incluyentes. Asi, la memoria colectiva® puede convertirse en una
base reflexiva de acciones educativas transformadoras.

En esta direccién, se hace pertinente preguntar por los gercicios concretos que, desde €l
sector educativo, estén propiciando acciones de construccion de paz y transformacion del
contexto cultural de los ciudadanos, en €l contexto del posconflicto; por ello, es fundamental

para este trabgjo analizar € papel de la escuela en esta construccion, pues, en principio, es €

2 Lamemoria colectiva es entendida aqui como “queda claro que quienes “recuerdan” no son los grupos sociales,
sino los individuos, pero que no lo hacen solos, sino en relacién con otros, y esa interaccién, sobre la base de
huellas de reconocimiento de lo sucedido, y que se presenta en grupos que tienen una relacion con determinados
acontecimientos” (Jelin, 2002 p.22) Por otra parte, el concepto de memoria histdrica se toma desde los postulados
de Pierre Nora quien la define como “el andlisis consciente del pasado y su articulacién con el presente comin de
un grupo social” (1984, p. 20).
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lugar para el estudio, reflexion, deliberacion y comprension de estos sucesos, en direccion a
promover la dindmica de la no repeticion de tantos sucesos violentos que han marcado la
historia de Colombia

Pues, la guerra tiene una dinamica propia que esta por fuera de la escuela, pero muchas
escuelas se ven efectivamente permeadas por la violencia, en hechos como amenazas y
asesinatos a maestros, siembra de minas antipersona en zonas aledafias a muchas escuelas, en
zonas ruraes, entre otras, que obligan a la escuela a saberse y sentirse concernida, frente a
asuntos que la afectan, pero que en ninguin caso son su responsabilidad.

Esta tarea va mucho més alla de dotar o capacitar a los jévenes de hoy con competencias
ciudadanas y estrategias parala convivencia. El estudiante del post-acuerdo puede y requiere
entender las causas histéricas del conflicto armado, bajo laintencion de que el conflicto no se
perpetliey deinicio anuevas violencias en €l futuro.

De otro lado, e ingreso de este asunto a aula suele ser complego paralamayor parte de los
maestros, debido alapocaformacion que setiene paraabordar estostemasy lapocaresonancia
gue tienen politicas publicas orientadas a la ensefianza de la historia reciente en nuestro pais.
Sin embargo, se hace importante mencionar que con €l tiempo se han producido algunas
iniciativas por parte de grupos académicos, colectivos de derechos humanos, entre otros, que
han construido estrategias pedagogicas para €l abordaje de estos temas dentro del aula, de
manera situada

Pese a lo hasta ahora dicho, vale la pena subrayar que la recuperacion de la memoria
colectiva puede tener claras funciones de saneamiento de las sociedades que han sufrido
traumas historicos, por [o que es relevante incorporar al alumnado en procesos que suponen
renunciar al “olvido interesado”: olvido de nuestras victimas, de hechos atroces producidos o
permitidos por el mismo Estado, en distintos momentos de esta historia, entre otros.

Esto no quiere decir que no se trabajen algunos de estos temas del conflicto en la escuela,
dado que existen algunos libros detexto y politicas publicas sobre el tema, no obstante, resultan
insuficientes para €l estudio de la violencia en Colombia. Como lo menciona Arias (2018, p
43):

De acuerdo con laliteratura observada, es posible afirmar que la ensefianza del pasado reciente
€s un campo estratégico de reciente construccion en Colombia, que se inicia a finaes de la
década del 2000 y que concita voluntades de la academia, € Estado y de la sociedad civil, sin
apremios por la tematica que acoge.

Por tanto, este trabajo requiere estudio en profundidad y cautela, por ser un tema de alta

sensibilidad, que ha afectado de manera directa o indirecta ala gran mayoria de la poblacion
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colombiana. Sin embargo, se estan realizando investigaciones de “Vertiente documental,
narrativa o didactica” (Arias, 2018, p. 55), que en su gran mayoria se ven atravesados por el
relato de las victimas y buscan una divulgacién de sus voces.

En este orden de ideas, el escenario escolar se entiende como objeto de andlisisy reflexion,
donde es pertinente abordar € pasado reciente y las formas en las que esto puede aportar ala
reparacion de las victimas directas e indirectas del conflicto armado. Se sobreentiende que es
un espacio diverso, a que en e ambito de la reparacion integral |e agobian responsabilidades
respecto ala creacion y promocion de pedagogias de la memoria en clave de la construccion
de paz, como tarea fundamental de la escuela en estos tiempos de guerra.

Ahora bien, seria necesario pensar: ¢por qué y para que se deben trabajar los temas de
violencia politica en las escuelas de nuestro pais ?. Al respecto, Herreray Pertuz (2016, p. 99)
sefidlan:

El diagnostico sobre la crisis en la que se sumi6 e pais desde la década del 70 —debido a la
profundizacion de la violencia y a la violacion sistemética de los derechos humanos,
visibilizada en 1980 por la denuncia de Amnistia Internacional sobre el Estatuto de Seguridad
del presidente Turbay Ayaa (1978-1982)-, trgo aparejado un dictamen sobre la crisis de
valores en la sociedad como una de las causantes de la violencia. Algunas de estas
representaciones se difundieron con base en el informe de la Comision de Violencia de 1987,
el cual serefirid auna cultura de laviolencia que debia encontrar solucidn con estrategias que
promoviesen actitudes democraticas. Este dictamen condujo a la formulacién de “un proyecto
de formacion ético-politico para el pais que permitiera transformar las conductas violentas de
los ciudadanos”, en el cual la escuela se identificd como escenario privilegiado (Cortés, 2012,
p. 54, 55), lo cua condujo a la implementacion de diversas iniciativas sobre educacion
ciudadana. [...] En 1984 en los planes de estudio de educacion basica se fusionaron las
asignaturas de Historia y Geografia, las cudes, en conjunto con otros saberes, como la
Educacién Civicay la Economia, entre otros, pasaron aintegrar el area de ciencias sociales.

Estos autores hacen un breve rastreo del inicio de las politicas de lamemoriay laensefianza
de la historia reciente en Colombia, 1o cual da cuenta de la implementacion de proyectos
educativos que promueven actitudes democréticas y permitieran transformar las conductas
violentas de los ciudadanos, como una apuesta para la reconstruccion del tejido social.

En estamedida, en la década del 2000 los Lineamientos Curriculares en la ensefianza de las
ciencias socialesintrodujeron, apartir de textos escolares, laformacion del pensamiento critico
sobre laviolenciapolitica, considerando |a escuela como un espacio privilegiado de encuentro,

gue posibilita, en principio, resatar lamemoria colectiva (Herreray Pertuz, 2016).
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1.3 Justicia transicional

L os desarrollos conceptual es sobre la memoria colectiva; |a ensefianza de la historia reciente;
los andlisis de procesos de construccion de memoria historica adquieren un notorio valor, si se
tiene en cuentael actual momento del pais: laimplementacion de los acuerdos de paz, pactados
en los compromisos del Acuerdo de paz entre el Estado colombianoy laguerrilladelas FARC,
y la puesta en funcionamiento de unajusticiatransicional, incluido en dicho acuerdo.

Como lo plantea Britto (2010) La Justicia es una de las principales busquedas de la
humanidad desde sus iniciosy, por ende, hatenido diversas interpretaciones, dependiendo del
momento en que se concibe. La justicia divina, por g emplo, es una concepcion ligada ala
religion y a una vision de la justicia como un gjercicio racional inherente a las relaciones
humanas asociada a las |eyes para poder convivir en paz como sociedad.

Al respecto, es necesario precisar que la justicia transicional es un mecanismo politico y
juridico que surge en sociedades con pasados en conflicto y que se encuentran en transicion a
procesos democraticos 0 procesos de pacificacion:

Lajusticia transiciona se entiende como € esfuerzo por construir paz sostenible tras un
periodo de conflicto, violencia masiva o violacion sistemética de | os derechos humanos. El
objetivo de la justicia transiciona implica llevar a juicio a los perpetradores, revelar la
verdad acerca de crimenes pasados, brindar reparaciones a las victimas, reformar las
ingtituciones abusivas y promover lareconciliacion. (Zyl, 2011, P.47)

Para Ardila (2006, p 2) lajusticiatransicional tiene varios objetivos que pueden acogerse en
los distintos paises en transicion, estos son:

fortalecer o instaurar €l estado de derecho, abordar, e intentar sanar, |as heridas que surgen
en la sociedad como resultado de las violaciones a los derechos humanos, avanzar en los
procesos de reconciliacion, garantizando los derechos de las victimas y de la sociedad ala
verdad, alajusticiay alareparacion integral, reducir laimpunidad, proveer dejusticiaalas
victimas y responsabilizar a los culpables, develar |a justificacion ideologica (politica,
cultural, econdmica, etc.) delaviolenciay los crimenes de guerray ofrecer ala sociedad la
posibilidad de desmontar el sistema de valores asociados a ellay promover la eliminacion
de las causas de una situacion de injusticia socia de carécter estructural, que a su vez
deriven en sdlidas garantias de no repeticidn de las violaciones.

Lajusticia transicional, a su vez, se encuentra dividida en tres ambitos de aplicaciéon. En
primer lugar, como conjunto de mecanismos judiciales y extrajudiciales encaminados a la
reparacion de las victimas. En segunda instancia, como respuesta legal frente a periodos de

cambio de régimen politico y, finalmente, en normalizacion y expansion, de tiempos de guerra
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atiempos de transicion (Ardila, 2006, p.2). De modo complementario, para Zyl Paul (2011), la

justiciatransicional permite:

e Enjuiciamiento: “Enjuiciar a los perpetradores que han cometido graves violaciones de los

derechos humanos es un componente critico de cualquier esfuerzo por enfrentar un legado de
abuso. Los enjuiciamientos pueden servir para evitar futuros crimenes, brindar consuelo alas
victimas, reflgjar un nuevo conjunto de normas sociales e iniciar e proceso de reformar las
instituciones gubernamentales y de generar confianza en ellas” (p.50)

Blsqueda de la verdad: “Es importante no solo hacer saber ampliamente que han ocurrido
violaciones de los derechos humanos, sino también que los Gobiernos, los ciudadanos y los

perpetradores reconozcan lainjusticia de tales abusos.

En esta direccion, “El establecimiento de una verdad oficial acerca de un pasado brutal

puede ayudar a inocular a las futuras generaciones contra e revisionismo y empoderar a los

ciudadanos para que reconozcan y pongan resistencia a un retorno a las practicas abusivas.”

(Zyl, 2011. p.51). Estabusquedade laverdad se realizanormal mente através de las comisiones
delaverdad.

Reparacién: “En conformidad con el derecho internacional, los Estados tienen la obligacién
de brindar reparaciones a las victimas de graves violaciones de los derechos humanos. Esta
reparacion puede asumir diferentes formas entre las cuales se halan la ayuda materia (v.g.
pagos compensatorios, pensiones, bolsas de estudios y becas), asistencia psicolégica (v.g.
consgjeria paramanejo del trauma) y medidas simbdlicas (v.g. monumentos, memorialesy dias
de conmemoracion nacionales). Con frecuencia, la formulacion de una politica integral de
reparaciones es un tanto compleja, desde el punto de vista técnico, como delicada, desde la
perspectiva politica.” (Zyl, 2011. p.52)

Reforma Institucional: “Para enfrentar las atrocidades masivas es necesario establecer la
verdad acerca de las violaciones y brindar reparaciones a las victimas, aungque a veces este
proceso no sea suficiente para castigar a los perpetradores. En ese sentido, resulta imperioso
cambiar fundamentalmente y en algunos casos abolir aguellas instituciones responsables de las
violaciones de los derechos humanos.” (Zyl, 2011. p.53)

Reconciliacion: “El concepto de reconciliacion es importante y su historial es bastante
controversial. En algunos contextos, las victimas se oponen a la reconciliacion porque la
relacionan con e perddn obligado, la impunidad y la amnesia. En muchos paises
|atinoamericanos, |os responsables de viol aciones de |os derechos humanos, especial mente los
lideres militares asociados a los regimenes dictatoriales han invocado, de manera cinica, €l
concepto de reconciliacion para evadir la responsabilidad por sus crimenes. Si se entiende la
reconciliacion de esta manera, entonces debe rechazarse con justa razon [...] Sin embargo es

necesario reconocer que los procesos de reconciliacion son necesarios para |os procesos de
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transicion de las sociedades ya que s se persiste en €l odio y € rencor se puede nuevamente,
en el caso de paises atravesados por el conflicto, retornar a la violencia [...] Si la reconciliacion
ha de ser aceptada, no puede reducirse a ignorar el pasado, negando e sufrimiento de las
victimas o subordinado la exigencia de la rendicién de cuentas y la reparacion a una nocién
artificial de unidad nacional.” (Zyl, 2011 p. 54 - 55)

1.4 Justicia Restaur ativa

Lajusticiarestaurativa seinicio originalmente como un esfuerzo por replantear |as necesidades
generadas por los crimenes, asi como los roles implicitos en ellos, de acuerdo con Zehr, “La
justicia restaurativa tiene un especia interés por aquellas necesidades de las victimas que no
son atendidas adecuadamente por el sistema de justicia penal”, esto sucede porque es muy
comun que las victimas no sean escuchadas y por esta causa se ven truncados sus procesos
judiciales. (2007. P. 23)
La justicia restaurativa es un tipo de justicia que se aplica en los sistemas judiciaes, en
pal abras de Britto (2010):
Es un tipo de justicia centrada en la dimensién socia del delito. Busca restaurar €l lazo social
dafiado por la accién criminal en un proceso de reparacion y reconciliacion entre lavictimay
el infractor, con la mediacion de lacomunidad. Cuestiona la abstraccién del modelo juridicoy
apela a conocimiento y resolucion de los conflictos entre sujetos concretos de comunidades
concretas. Da un papel fundamental a la victima a quien se repara el dafio y responsabiliza a

ofensor, ademés de darle la oportunidad de deshacer el dafio y reconciliarse con la sociedad.

(p-14).
Sin embargo, menciona la autora en la mayoria de sociedades en las que se ha instaurado

este tipo de justicia (Incluida la sociedad colombiana) ha fracasado dado que se espera que €
acto delictivo y los responsables asuman y generen un cambio para reintegrarse a la sociedad,
luego de pasar por un castigo por su infraccion.

Aunqgue desde laLey de Justiciay Paz (2005) existe en e pais la Justicia Restaurativa, esta
sevislumbradébilmente en & contexto detransicion del conflicto armado alapaz. Esto se debe
aque en nuestra cultura existe una obsesion por la carcel como equivalente de justicia; ademas
no setiene unametodol ogiade aplicacion de la Justicia Restaurativay unamanerade evaluarla.
Investigadores han pedido que se le dé una oportunidad y que la Nacion piense en otras formas
de hacer justicia, diferentesala prision.

La justicia restaurativa no reconoce € proceso penal como un simple proceso de sancion

frente a una falta, va mas alé, admite que e delito causa un dafio y que este, ademas de ser
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sancionado, debe ser reparado para sanar las heridas. No es una justicia sancionadora, es
reparadora, y, como tal, reconoce que los actores del conflicto deben participar en su solucion,
lo anterior se reafirmacon Villareal cuando menciona:
La Justicia Restaurativa no se reduce Unicamente a Sistema Penal s no también esunaformade
entender las relaciones sociaes comunitarias, politicas e internacionales por que supone, en
definitiva, un modo de entender a ser humano como abi erto, sociable en did ogo, capaz de abrirse
aloviabley susceptible de resolver los conflictos de modo pacifico, reparador y diagonal. Estos
procesos permitirdn que los actores del conflicto en su caso se reconcilien, mejoren y subsanen
el mal ocasionado y prosigan adelante en susvidas." (Villarreal, 2013: p. 50).
Lajusticiarestaurativatiene en cuentae delito como un conflicto humano, laexistencia
de unavariaday compleja gama de dafios que padecen las victimas, lanecesidad de reinsercion
del victimario y ddl ofendido marginado araiz del comportamiento injusto, y la necesidad de
entender que el perjuicio no se agota con lalesion o puestaen peligro del bien juridico.

De acuerdo con Sampedro (2005; P.91), “la justicia restaurativa constituye una vision
alternativa del sistema penal que, sin menoscabar € derecho del Estado en la persecucion del
delito, busca, por una parte, comprender €l acto criminal en forma mas ampliay en lugar de
defender el crimen como simple trasgresion de las leyes, reconoce que los infractores dafian a
las victimas, comunidades y aun a ellos mismos y, por la otra, involucrar mas partes en
respuesta a crimen, y en vez de dar papeles clave solamente al Estado y a infractor, incluye
también a las victimas y a la comunidad”. En pocas palabras, la justicia restaurativa valora en
forma diferente € éxito frente a conflicto, en vez de medir cuanto castigo fue infringido,
establece si |0s dafios son reparados o prevenidos.

Existen tres conceptos fundamental es que trabajalajusticiarestaurativa de acuerdo con Zehr
(2007; P.42) “los dafios y necesidades, las obligaciones y la participacion”. El primero de ellos,
concibe & crimen como un dafio ocasionado a las personas, preocupandose principamente
porque las victimas reciban justicia, 10 que nos llevaa pensar que entrar en € dafio ocasionado
implica una preocupacion inherente por las necesidades y roles de las victimas. Paralajusticia
restaurativa entonces, la justicia parte de una preocupacién por las victimasy sus necesidades
procurando reparar € dafio dentro de lo posible, tanto de manera concreta como simbodlica,
preocupandose tanto por victimas como victimarios.

En € caso de las obligaciones de la justicia restaurativa, podemos concebir estas como la
responsabilidad activa del victimario y de las obligaciones que ésta conlleva, esto hace
referencia a verificar que los ofensores reciban un castigo, los victimarios tienen que darse
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cuentadelas consecuencias de sus acciones, ademas, esto implicaque tienen laresponsabilidad
de enmendar el dafio en lamedida de lo posible.

Finalmente, en cuanto a la participacion, esta implica que las partes que se han visto
afectadas por e crimen victimas, victimariosy miembros de la comunidad puedan gjercer roles
importantes en el proceso judicial, esto implica en agunos casos un didlogo entre las partes de
este modo, las partes comparten sus respectivas experiencias para luego llegar a un consenso
acerca de las acciones que deberian adoptarse. Ahorabien, con instauracion de la Jurisdiccion
Especial paralaPaz (JEP) haresonado alin méas este concepto, esperando que |os responsables
de delitos en medio de la guerra, no sblo paguen una condena por los hechos atroces que
cometieron, Sino que, a su vez, reparen las victimas con actos de publicos de perdédn, con
reparacion econémicay sobre todo dando su versiéon con la verdad de lo ocurrido durante €
conflicto armado en Colombia

Es por €elo, que para esta entidad es de vital importancia la verdad gque los responsables
puedan brindar paralas victimasy la comunidad en general, es un proceso que esta en curso 'y

€S una justicia que espera poder reconstruir el lazo social.

1.5 Esclarecimiento de la verdad

El esclarecimiento de laverdad parte de la necesidad de justicia, verdad y reparacion por parte
de poblaciones que han estado expuestas alaviolenciay/o alaviolacion de derechos humanos,
como efecto de un conflicto armado o una guerra.

Para lograr este objetivo, surgen las comisiones de la verdad como una herramienta dentro
de la justicia transicional para esclarecer las versiones de los hechos, obtener un recuento
histérico delaglobalidad delosactoresdel conflicto armado o guerra, hacer un reconoci miento
alas victimas y encontrar mecanismos efectivos de reparacion a las mismas. Ademéas de ello
también buscan determinar responsabilidadesinstitucionales, socialesy politicas, sin embargo,
en lamayoria de estas instituciones no se puede juzgar o acusar a el culpable. De acuerdo con
Hayner:

Desde € establecimiento de la Comision de la Verdad y la Reconciliacion de Sudafrica, en
1995, la idea de una investigacion no judicial de abusos graves cometidos en € pasado ha
captado la atencidn de nuevos Gobiernos 'y de grupos de la sociedad civil en varios paises. En
|os Ultimos veinticinco atreinta afios, se han creado comisiones de la verdad en més de treinta

paises. Dichas comisiones son organismos oficiales temporarios, que se establecen para
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investigar un tipo de violaciones en un periodo de tiempo, producir un informe final y formular
recomendaciones de reformas (2006, p. 1).

Las comisiones de la verdad son instituciones que se organizan por poco tiempo en general
deuno atres afiosy sin responsabilidad en e enjuiciamiento de los perpetradores. Al respecto
menciona Hayner

“Las comisiones de la verdad no tienen el poder de enjuiciar, pero muchas han recomendado la
realizacion dejuicios, y algunas han compartido sus archivos con lasfiscalias. Otras han optado
por dar a conocer publicamente los nombres de las personas que, segln sus conclusiones, eran
responsables de violaciones especificas” (2006, p. 2).

Cada una de las Comisiones de la Verdad, creadas en distintos paises, luego de periodos
dictatoriales, regimenes autoritarios 0 guerras internas tiene caracteristicas especificas y
diferenciales, sin embargo, todas tienen el mismo propaosito:

El propdsito de las comisiones de la verdad debe ser comprender los origenes del conflicto
pasado y los factores que permitieron la perpetracion de los abusos, y hacerlo de tal maneraque
ello repercuta en favor de las victimas y que tome en consideracion una amplia gama de
perspectivas. (Hayner, 2006, p. 3).

Hasta aqui, es posible evidenciar diferentes referentes conceptual es que tienen unarelacion
entre si, como con el desarrollo del presente trabajo investigativo, y en general, con €l trabgjo
gue viene redizando la Comision de la Verdad. Los conceptos presentados enmarcan
tedricamente la siguiente presentacion de experiencias de comisiones de laverdad en distintos
paises de América Latina, entre las que se destaca la de Colombia, actualmente en curso, y
enmarcan, igualmente, €l disefio del material didéactico entorno al mandato de la Comision, que

presentamos en € capitulo VII de este trabajo.
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[I.  ANTECEDENTESINVESTIGATIVOS

2.1 Memoria

El siguiente apartado es un esbozo de algunas investigaciones a nivel internacional y nacional
gue abordan la memoria como una trama construida desde distintos relatos e historias
personadles y colectivas. En un primer momento se abordaran las investigaciones

internacionalesy posteriormente las nacionales.
Memoria historica en Latinoamérica

En América Latina se han llevado a cabo estudios sobre memoria historica, especialmente, en
paises que han atravesado por periodos de guerra, dictaduras militares y abuso de poder por
parte de sus gobiernos, en algunos de ellos las Comisiones de la Verdad han cumplido € papel
de esclarecer laverdad, parareconocer 1os hechos ocurridosy dignificar alas victimas de estos
abusos. En este apartado se abordaran algunas investigaciones internacionales acerca de

memoria historica.
Memoria histérica en México

En México encontramos los Archivos de la Represion, iniciativa que recolecta informacion
sobre uno de sus periodos de mayor violencia. Dicho proyecto tiene como objetivo contribuir
alaverdad y la memoria del periodo de 1950-1980 en México y ha sido construido con la
ayuda de la sociedad civil. El proyecto reine 310.000 documentos oficiales escriturales y
fotogréficos. Los documentos originales se encuentran en €l Archivo General de la Nacion.
Toda la coleccion usada ha sido donada por la comision de la verdad (COMVERDAD). Es
necesario aclarar que los documentos expuestos en este proyecto publico no contienen toda la
verdad histérica, aunque, por supuesto, forman parte de ella. La mayoria de los documentos
fueron producidos por las siguientes agencias gubernamentales: Direccién Federa de
Seguridad (DFS), Direccién General de Investigaciones Politicas y Sociaes (DGIPS), la
Secretaria de la Defensa Nacional y otras organi zaciones gubernamental es.

Como parte de este archivo se encuentran €l Informe Final de Actividades de la Comision
de la Verdad del Estado de Guerrero (COMVERDAD), entregado € 15 de octubre del afio
2018. Alli, la Comision de la Verdad se convirtié en una herramienta de justicia alternativa

usada en vistade que | os sistemas de resolucion de conflictos en México no habian funcionado
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adecuadamente. Estos resultados poco favorables se deben a los intereses politicos y
econdmicos que obstruyen la operacion del sistemade justicia, es por ello que € esfuerzo de
los comisionados por buscar laverdad histérica del pais entre cientos de documentos, archivos
y testimonios es de sumaimportancia para entender la dindmica politica de la época de guerra.
En esta oportunidad, €l trabajo de esclarecimiento se basa en la llamada guerra sucia en
Meéxico, lacual se considera que abarca los afios de 1964 a 1982, aproximadamente.

Se denominala Guerra Suciaen México atodos |os actosy las medidas de represion militar
y politicallevadas a cabo, con €l objetivo de acabar con |os movimientos de oposicién politica
y/o movimientos contra € Estado mexicano. Este periodo de violencia y represion es
considerado de bagja intensidad, en comparacion con lo ocurrido en otros paises de
L atinoamérica como Argentina o Chile, sin embargo, la denominacion que se le haasignado a
estaguerrahasido graciasa encubrimiento de una parte delaprensa, complice de los militares
y e Estado. Uno de los objetivos de COMVERDAD es que la poblacion mexicana tenga
conocimiento de lo sucedido en e pais durante esta época, debido a que € Partido
Revolucionario Institucional (PRI) haomitido o eliminado informacion. De otro lado, no esun
acontecimiento que se agregue en los libros de ensefianza de la historia 0 se ensefie en las
instituciones educativas. No se habia realizado ningun tipo de investigacion judicial sobre la
Guerra Sucia en México hasta que, en € gobierno de Vicente Fox, la Fiscalia Especia para
Movimiento Sociales y Politicos del Pasado, en el periodo de los afios 2000 a 2006, abrio la
investigacion; sin embargo, aunque esto ha ayudado en el conocimiento de hechos histéricos
importantes durante e periodo de guerra, no se ha logrado asignar de forma concreta
responsabilidades | egal es contra |l os responsabl es principal es.

La Guerra Sucia en México inicia arededor de los afios 50, en contra del henriquizm
movimiento de izquierda encabezado por Miguel Henriguez Guzman y apoyado por Lazaro
Cardenas del Rio, candidato a la presidencia de México, que se vio motivado a intentar una
revolucion en contra del PRI, después de perder las elecciones democréticas en 1952 por
fraude. Segun los antecedentes de la Guerra Fria mencionados en € informe final de la
COMVERDAD:

Para comprender el contexto socio politico en el que surgié “la guerra sucia” en Guerrero, se
debe considerar que a partir de la década de los 50 y hasta la década de 1970 la economia
mexicana crecia a un ritmo de 6.3 % en promedio, con un crecimiento poblacional promedio
de 3.3%1. Este fue un periodo que se consideré una buena época para € pais con desarrollo

estabilizador, pero la crisis operaba en e fondo debido a la fuerte concentracion y mala

distribucion del ingreso; 1os beneficios del crecimiento fueron desiguales y para la gran masa
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de la poblacion la situacion se agravaba cada dia més sin que mejorara su nivel de vida (2018,
p. 6).

El acontecimiento que suscitd grandes reacciones fue la represion contra e Movimiento
Estudiantil, del 26 de Julio de 1968, movimiento éste convocado por diferentes universidades
de México, en @ cua también participaron profesores, obreros, campesinos, comerciantes,
profesionales, etc. Algunos de los reclamos de este movimiento estudiantil eralaliberacion de
presos politicos y la erradicacion del autoritarismo, el objetivo general y principal era generar
un cambio politico importante, que redujerala desigualdad y que lograra larenuncia del PRI.
(Becerra s.f.) El Estado mexicano consideré e movimiento como un intento de derrocar a
gobierno y establecer un régimen comunista, convirtiéndolo en un acto criminal.

Con € fin de finalizar de forma definitiva e movimiento estudiantil que seinicié € 23 de
Julio, € 2 de octubre de 1968, se llevd a cabo la masacre de Tlatelolco, en € gobierno del
momento, a cargo del presidente Gustavo Diaz Ordaz, mediante la cual logré disolver dicho
movimiento. Segun €l articulo redactado por El Universal, sobre la masacre de Tlatel ol co:

El 2 de octubre, cercade 5 mil personas se congregaron en la unidad habitacional para escuchar
el mitin del Consgjo Naciona de Huelga (CNH), que exigia entre otras cosas, la desaparicion
del cuerpo de granaderos y que se liberara a los estudiantes que habian sido detenidos en
manifestaciones previas. Algunosinfiltrados al CNH, conformado por estudiantesdel IPN y de
laUNAM, lograron que e mitin sellevard a cabo en Tlatelolco, en donde se podia disponer de
varios francotiradores desde los balcones y azoteas del edificio. En el plan del secretario Garcia
Barragan, los militares iban por los dirigentes estudiantiles [...] (N&ar, 2018)

El Centro de Investigacion y Seguridad Nacional informé que en total fueron arrestadas
1.345 personas y segun la Seguridad Nacional de los Estados Unidos, 44 personas muertas, a
pesar de ello se estima, seguin testigos, que la cantidad de nuestros casos oscila entre 300 y 400.

El Informe Final de Actividades de la COMVERDAD se realiz6 en e AGN (Archivo
Genera delaNacién) el cual produjo laversion final que se eabor6 junto a algunas victimas,
grupos familiares o cercanos a éstas y se profundizé en los hechos, tanto asi que se logré
localizar dos cuerpos de integrantes del grupo guerrillero de Lucio Cabafias. Se tomaron
declaraciones de 409 testimonios, que dan cuenta de 512 casos de violacién de derechos
humanos, la cual se representa en: desaparicion forzada, gecucion arbitraria, tortura, tratos
crueles, detencion arbitraria de personas y desplazamiento forzado. Asimismo, se logré
demostrar laimpunidad con la que actuaron los cuerpos de seguridad del Estado y se refuerza
laidea de represion generalizada 0 masiva que se presencid en la época de la guerra sucia, en
la que rigié una politica de Estado organizada con el objetivo de exterminar sectores de la
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poblacion considerados “peligrosos” y violar todos los marcos legales. Es importante afiadir
gue laimpunidad y € olvido de los delitos se da gracias a que las autoridades se rehlsan a

realizar |as investigaciones necesarias, |0 que generainjusticia e impunidad.
Memoria histérica en Argentina

Continuando con |os trabajos sobre memoria historica en Latinoamérica, vale lapenaincluir el
informe fina de la CONADEP Ilamado Nunca Méas. La Comision Naciona sobre la
Desaparicion de Personas fue una comision creada por € entonces presidente electo de
Argentina Radl Alfonsin, € 15 de diciembre de 1983. Bajo este gobierno se conformé una
comision con notables figuras publicas del pais, encabezado por el escritor Ernesto Sabato.
Todos|os comisionadostenian acargo unainvestigacion especia sobrelos crimenes cometidos
por ladictaduramilitar durante los afios de 1976 y 1983. El objetivo principal de estacomision
era investigar multiples hechos de violacion de los derechos humanos, que se llevaron a cabo
durante & periodo mencionado, por parte de la Junta Militar, encargada del supuesto: Proceso
de Reorganizacion Nacional. La Comision, como suele ser el caso de estos organismos en todo
el mundo, no busco juzgar, pero s investigar y arrojar luces sobre las vivencias de los
desaparecidos y sus allegados.

El informe Nunca Mas tuvo su primera entrega el 20 de septiembre de 1984 y fue producto
de un proyecto que inicialmente estaba destinado a desarrollarse en seis meses; sin embargo,
este se prolongd tres meses més. El informe consta de 50 mil folios, aungque se publicé una
versiéon resumidadirigida a publico mas amplio, de menos de 500 paginas.

El Golpe de Estado de 1976 logré derrocar del poder ala en ese entonces presidenta Maria
Estela Martinez de Peron y en su lugar se implant6 una Junta Militar de Gobierno, a cargo de
Jorge Rafael Videla, Emilio Eduardo Masseray € general Orlando Ramén Agosti. Dichajunta
tom6 como nombre oficial: Proceso de Reorganizacion Nacional y la cual permanecié en €
poder hasta diciembre de 1983.

El PNR tenia como objetivo establecer en el pais un modelo econdmico socia neoliberal,
por medio del terrorismo de Estado. Segun la CONADEP: “Los organismos de derechos
humanos calculan que son 30 mil los desaparecidos, una cifra aterradora incluso frente a
dictaduras como la de Brasil, que dgjo un total de 135 victimas, Uruguay con 33 victimas ali
y otras 111 en la Argentina, y Chile con 1.000” (1984, p. 12) Es en 1983 tras la guerra de las
Malvinas que el PRN hace crisisy le resultaimposible mantenerse en &l poder. Ese mismo afio
seredlizan |las elecciones presidenciales.
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El informe final dela CONADERP reflegja miles de casos de abduccion, tortura, desaparicion
y gecuciones. Cada uno de estos casos esta debi damente documentado y numerado. Graciasa
informe, se concluye, a nivel general, que la represion estatal viol6 los derechos humanos de
forma organizada y sistemética, usando metodologias de terror por parte de altos mandos de
las Fuerzas Armadas.

La CONADEP resdta en su informe final, un total de 12 conclusiones especificas en su
apartado final, las cuales seran profundizadas en el apartado 2.2 Informes de la comisién, del
presente escrito.

Para Argentina poder trabajar, conocer, investigar y reflexionar acerca de la memoria
histérica ha sido sin duda una tarea que requiere de responsabilidad, apropiacion y
reconocimiento. Espacios como El Parque dela Memoria, ubicado en Buenos Airesy diversas
esculturas realizadas en honor alos més de 30.000 desaparecidos o lamovilizacion cada 24 de
marzo (aniversario del Golpe de Estado), dan cuenta de la importancia de no solo conocer 10s
hechos historicos del pais, sino, también, de entenderlos y apropiarlos para evitar, con ayuda

delos civiles, que ello pueda repetirse.
Memoria historica en Colombia

Entre otros estudios, Torres (2015) se centra en el andlisis de la produccion instituciona de
memorias publicas, a igua que € de las representaciones y sentidos que se desarrollan en
algunas entidades oficiales, sobre & pasado reciente en Colombia; la pregunta que orient6 esta
investigacion fue: “;Como el Centro Nacional de Memoria Historica y el Centro de Memoria,
Paz y Reconciliacion producen memorias publicas sobre € conflicto colombiano?”
Laautora se baso en un enfoque cualitativo e interpretativo y dio prioridad ala descripcion
y la comparacién de los trabajos acerca de la memoria del Centro Nacional de Memoria
Histéricay del Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion, tales como, informes, multimedia,
exposiciones y jornadas por la memoria. Entre los hallazgos de este estudio Torres destaca
gue, en las Ultimas décadas algunos gobiernos de la capital :
...tratan de posicionar narrativas sobre € pasado que integran otros discursos y relatos sobre lo
sucedido. Por esta via, los centros a través de las memorias publicas que producen tienen unos
cometidos politicos mediante los cuales conciben de manera distinta la temporaidad, las
relaciones de poder y la experiencia historica (Torres, 2015, p.106).
Sobre la educacion con base en la promocién de la memoria sefiala que e Centro de
Memoria, Paz y Reconciliacion ha profundizado la educacién en ambitos comunitarios,

consolidando las luchas y |as demandas de esta organizacion. En cuanto a Centro Nacional de
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Memoria Historica bajo |a direccion de Gonzalo Sanchez, esta entidad se ha situado en la
atencion y escucha de las victimas, siendo ellas quienes construyen y reconstruyen las
memorias sobre |os hechos ocurridos. (Torres, 2015)

Por otro lado, Torres también menciona que estos Centros se han convertido en “espacios
rituales para que las victimas disputen sus memorias con las del Estado desde espacios también
oficiales” (Torres, 2015, p.108). Dichos espacios se han convertido en lugares de expresion
entrelasversionesdelasvictimas, lostestigos e, incluso, algunos victimarios, o que posibilitan

alin més la construccion de memoria.
Memoria historica y educacion

La memoria es un hecho socia que nos atafie a todos; especialmente a ambito educativo, ya
gue en la escuela recae la responsabilidad de hacer un buen gercicio de trasmision,
comprension y andisis de los hechos que ocurren en nuestra sociedad y mucho més si se trata
de reconocer y encontrar la verdad de los acontecimientos en contextos de violencia. En €
siguiente apartado se abordaran algunas investigaciones sobre memoriay educacion en ambitos

internacionalesy posteriormente nacionales.

Memoria historica y educacion - | nvestigaciones internacionales
Gonzdlez (2014) realiz6 unaindagacion acercade la historia reciente en Argentinacon base en
tres lineas. las narrativas de la memoria, las normativas educativas, y las practicas escolares
docentes, en relacion con la historia reciente en Argentina. El investigador hace una
interpretacion de las multiples nociones que hay sobre la Ultima dictadura Argentina, con €l
proposito de ampliar € panorama de las nociones contenidas en € informe Nunca Mas. Ella
hace un andlisis acerca del deber de la memoria trasladado a campo educativo y realiza una
presentacion del panorama de las tensiones y oportunidades que se han abierto alrededor del
tratamiento de la historiareciente de Argentinaen laescuela, asi como los desafios que setiene
por delante:
El recorrido por lareconstruccion del pasado reciente en Argentina, con sus avances,
retracciones, olvidos, silencios (...); con sus narrativas de la memoria y los aportes de
la historiografia, pone en evidencia que esta reconstruccion es necesariamente
inacabada, cambiante y en permanente revision. (Gonzélez, 2014, p.10)
La investigadora interroga la hegemonia narrativa del Nunca Mas. En este informe se hace
evidente €l terrorismo de estado, este Ultimo pasando a ser un agente externo en una sociedad

gue no se interroga por e papel que cumple y por la responsabilidad que tiene ante los actos
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terroristas y e abuso del estado. (Gonzdlez, 2014), de modo complementario destaca la
inclusion de contenidos de historiareciente en la escuela, a partir de la Reforma Curricular de
1990:
[...] la reforma curricular de los afios noventa no sélo pondero la historia contemporanea sino
también lamas reciente, a incluir e periodo de mayor violenciay conflictividad politica, que
[legd a su punto méximo con la Ultima dictadura militar. Se paso, entonces, de estudiar de
memoria a ensefiar parala memoria (Gonzalez, 2014, p.10).

A pesar delas discusiones acercade si erabuenaideao no €l incluir esta parte dela historia
en |os textos académicos, la historia reciente comenzo a ser parte del curriculo y con € paso
delos afiosy através de leyesy reformas adquirié mayor relevancia, en cuanto alaformacion
de ciudadanos.

En tercer lugar, refiriendose alos saberes y practicas docentes en la historiareciente, sefiala
gue algunos maestros no usan agunos términos como dictadura, y se limitan a desarrollar
conceptos como “Golpe de estado” o “Gobierno de facto”, dejando de lado las causas de dichos
acontecimientos. Por otra parte, en cuanto a los recursos en e aula, algunos maestros
manifiestan la dificultad e incomodidad que tienen de trabajar con relatos de desaparecidos o
detenidos, que forman parte de un pasado traumatico (Gonza ez, 2014).

De otro lado y en otro contexto nacional, e estudio de Cardoch (2014) vishbiliza la
importancia de enseflar la memoria reciente de Chile, con € fin de reelaborar recuerdos,
reinventar lahistoriay dar un aporte ala construccion de laidentidad chilena. El autor basa su
escrito en la recoleccion de experiencias de docentes y alumnos del Diplomado de Educacion
y Derechos Humanos del programa de educacion continua parael Magisterio delaUniversidad
de Chile.

El autor sefiala que durante el diplomado se generaron reflexiones acerca de los hechos
ocurridos durante la dictadura, también sobre laforma en la que se hace y se obtiene memoria
colectiva, resaltando la importancia de las fechas significativas junto con las proyecciones a
futuro. Asi mismo, para Cardoch es necesario que los profesionales de la educacion cuenten
con herramientas idoneas para educar en valores democraticos, respeto por los derechos
humanos y la diversidad, pues son fundamentales para la construccion de sociedad (Cardoch,
2014). Para este investigador: La experiencia del diplomado ha sido bastante enriquecedora
porque ha ampliado el espectro que uno tiene sobre el acontecimiento del golpe de estado y los
derechos humanos en general. Abarcando cuestiones que quizas en laformacion no se dan, el
tema social, psicologico que finamente configura a una sociedad que sigue polarizada (Coo,
2014, citado por Cardoch 2014).
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Memoria historica en la educacion — | nvestigaciones nacionales

El estudio de Ortega y Herrera (2012) se sitla frente a la pregunta: “;Como las memorias acerca
de la violencia politica configuran subjetividades y se relacionan con la formacion ética-
politica de los jovenes y maestros en Colombia? Su investigacion, de natura ezainterpretativa-
comprensiva, se nutrié de las narraciones de un grupo de estudiantes (tesistas en maestria 'y
doctorado, pertenecientes a la Universidad Pedagogica Nacional), analizd dichas narraciones
y su relacion con la memoria colectiva e individual, apuntando a la configuracion de las
subjetividades ético-politicas. Segun estas investigadoras: “[...] la comprension del pasado
enfatiza en la relacion existente entre pedagogia de la memoriay la ateridad, develando las
injusticias cometidas y posibilitando la realizacion de lecturas criticas de nuestra realidad que
permitan la constitucién de subjetividades ético-politicas” (Ortega y Herrera, 2012, p.111).

De otro lado, Pérez (2014), a partir de la realizacion del estudio: Politicas, discursos y
practicas sobrelamemoria, lareparaciony la paz, con victimas del conflicto armado, enfatiza
en los retos de la educacion en procesos de reconciliacion y superacion de laguerra, apartir de
un analisis documental sobre | as politicas publicas generadas para la educaci 6n en emergencia,
y los discursos y précticas acerca de la reparacion y la paz que se desprenden de este tipo de
propuestas. Los resultados de dichos andlisis documentales fueron confrontados con
testimonios dejovenesvictimasdel conflicto armado, de docentes de zonas rurales en conflicto,
con lideres sociales que trabajan con procesos de superacion de la guerraen Colombiay con €l
grupo de investigadores del grupo de Trabajo Social, Equidad y Justicia Social. Seguin Pérez:

Nuestro pais, pese a estar viviendo todavia uno de los conflictos mas largos del mundo en la
historia reciente, no ha contado con una politica publica que permita acciones concretas en
educacion en emergencia por razones de la guerra; situacion que ha generado unos costos
sociales elevados, relacionados con laruptura del tejido social. Posiblemente, s se pensaraen
laimportancia de la educacion en estos procesos desde el actuar politico no tendriamos tantos

jovenes en laguerray sus expectativas estarian més ala de empufiar un armaen alguno de los
frentes armados del conflicto (Pérez, 2014, p.p 309).

Por su parte, Torres (2016) analiza el papel del Estado frente alareparacion de victimas del
conflicto y las nuevas representaciones de la sociedad, frente a los dafios y afectaciones
causadas por laguerra, en € contexto delos didlogos de paz y un posible post-acuerdo. Setratd
de una revision documental sobre la relacion entre memoria, historia y conflicto, para la
comprension de la ensefianza de la historia en la escuela. Entre sus reflexiones finales enfatiza

en e enorme valor del reconocimiento de las victimas en los procesos pedagogicos, la
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resignificacion del concepto de poder, para la construccion de acuerdos; la importancia de la

reconstruccion de tejidos sociales parala superacion de |os efectos negativos de la violencia.
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2.2 Comisionesdelaverdad

“Que la historia que pasamos quede en las escuelas,
para que no se olvide,

para que nuestros hijos la conozcan”.

(Testigo ante la Comisiéon

para el esclarecimiento histérico en Guatemala)

A partir de unarevision documental delosinformes publicados por las comisiones delaverdad
en paises de América Lating, y centrando la atencién en los informes de Argentina, Paraguay,
Chile, Guatemala, El Salvador y Peru, en este documento se presentan de manera sintéticalos
objetivos, metodologia, hallazgos, y recomendaciones de dichos informes, especialmente, para
el campo educativo. Esto, con € fin de indagar como se ha comprendido y abordado € asunto
del esclarecimiento de la verdad en contextos que han vivido periodos de dictaduras militares,
gobiernos autoritarios y conflictos armados internos.

Los informes revisados fueron los siguientes: € “Nunca Méas™, elaborado por la Comision
Nacional de Desaparicion de Personas (CONADEP) de Argentina, publicado por primeravez
en 1984; el informe “Final (conclusionesy recomendaciones)” elaborado por la Comision de
la Verdad y Justicia de Paraguay, publicado € 28 de Agosto de 2008; € informe ““Rettig”,
elaborado por la Comision Nacional de Verdad y Reconciliacién, entregado e 8 de febrero de
1991 en Chile; e informe “Memoria del silencio”, creado por la Comision para €
Esclarecimiento Historico en Guatemala, publicado el 23 de Junio de 1993; €l informe *““De la
locura a la esperanza: la guerra de 12 afios en el Salvador” creado por la Comisién de la
Verdad para € Salvador, publicado € 15 de marzo de 1993 y e informe “Comision de la
verdad y reconciliacion de Perd”, publicado el 28 de Agosto de 2003.

Se espera que esta indagacion aporte herramientas conceptuales y empiricas y
metodolégicas para e estudio y comprension del informe de la Comisién para €
Esclarecimiento de la Verdad y la Convivencia y la no Repeticion de Colombia, € cua se
encuentra en plena elaboracion, asi como para la comprension y andisis del papel de la
educacion y la pedagogia en la construccion y futura divulgacion de dicho informe. Esto, con
e fin de que las nuevas generaciones comprendan las pesquisas del pasado y de esta forma
puedan analizar éticay politicamente sus repercusiones en € presente y se generen caminos

alternativos parala construccion de la paz.



32

Argentina

El informe Nunca Mas, publicado en la Argentina por primeravez en 1984, es el resultado de
la dispendiosa labor llevada a cabo por la por la Comisién Naciona de Desaparicion de
Personas (CONADEP), la cua fue instituida con € objetivo de recuperar la verdad de lo
acontecido indagando la suerte de los desaparecidos durante |os afios de su ultima dictadura
entre 1976 y 1983, conocida como el “Proceso de Reorganizacion Nacional”.
El 24 de marzo de 1976 las Fuerzas Armadas protagonizaron en la Argentina un nuevo golpe
de Estado. Interrumpieron el mandato constitucional de la entonces presidenta Maria Estela
Martinez de Perdn, quien habia asumido en 1974 después del fallecimiento de Juan Domingo
Perdn. El gobierno de facto, constituido como Junta militar, estaba conformado por los
comandantes de las tres armas, €l general Jorge Rafael Videla (Ejército), € amirante Emilio
Eduardo Massera (Marina) y €l brigadier Orlando Ramon Agosti (Aeronautica). (Ministerio de
educacion, s.f, p.3-4)

Seguin el informe, en o sucesivo, se desat6 una violencia politicay estatal que tenia como
objetivo acabar con € terrorismo, pero lo que produjo fue una violacion sistemética de los
derechos humanos de miles personas yaque a ser consideradas amenazas al poder entraron en
la siniestra categoria de subversivos y fueron desaparecidas; arraigandose en toda la sociedad
el temor y terror de que cualquiera por inocente que fuese también podia correr e mismo
destino.

Se sabia de tantos que habian sido tragados por aquel abismo sin fondo sin ser culpable de nada;
porgue la lucha contra los subversivos, con la tendencia que tiene toda caza de brujas o de
endemoniados, se habia convertido en una represién demencialmente generalizada, porque el
epiteto de subversivo tenia un alcance tan vasto como imprevisible...todos caian en la redada:
dirigentes sindicales que luchaban por una smple mejora de salarios, muchachos que habian
sido miembros de un centro estudiantil, periodistas que no eran adictos a las dictadura,
psicologos y socidlogos por pertenecer a profesiones sospechosas, jovenes pacifistas, monjasy
sacerdotes... Todos, en su mayoria inocentes de terrorismo o siquiera de pertenecer a los
cuadros combatientes de la guerrilla. (Republica de Argentina; 1984, pp. 03)

En consecuencia, la CONADEP apelando a testimonios, escuchando denuncias y
confesiones, ingpeccionando lugares que simbolizan la redlidad de los acontecimientos
ocurridos, examinando documentos que le permitieran corroborar con evidencias |0 sucedido,
pudo reconstruir el escenario de persecucion politica que se vivio en aguellos afios, para que

estos hechos no volvieran aocurrir.
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Para g emplificar los eslabones de una cadenay metodol ogia usada por |as fuerzas armadas
para cometer crimenes de lesa humanidad, el informe narra las experiencias vividas tanto por
las victimas directas quienes en carne propia padecieron los suplicios y lograron sobrevivir,
también por losfamiliaresy amigos con guienes sobrevive lamemoriade sujetos sociales vivos
y que por ello en su momento, acudieron ala CONADEP con |a esperanza de saber algo mas
sobre los suyos, como también de miembros de las fuerzas de seguridad.

El primer eslabon segun € informe era e secuestro, luego la desaparicion y finamente la
tortura.

Lo especifico del terrorismo estatal argentino es que descansaba, sobre una matriz cuya
finalidad erala sustraccion de laidentidad de la victima. Como laidentidad de una persona es
lo que define su humanidad, se puede afirmar quelaconsecuenciaradical quetuvo el terrorismo
de Estado a través de los centros clandestinos de detencién fue la sustraccion de la identidad,
es decir de aquello que los definia como humanos (Ministerio de educacion, sf, p. 9)

Hasta |a fecha de presentacion del informe, la CONADEP estima la ndmina provisoria de
1.300 personas que fueron vistas en alguno de los centros clandestinos, antes de su definitiva
desapariciony 8.960 el nimero de personas que contindan en situaci on de desaparicién forzosa,
esta cifra no es considerada definitiva, toda vez que la CONADEP ha comprobado que son
muchos los casos de desapariciones que no fueron denunciados. (Republica de Argentina,
1984, pp.371)

De mismo modo, de lainvestigacion efectuada por la CONADEP resulto laformulacion de
denuncias (1.086 leggjos) ante lajusticia, que permitieron tener por acreditada en el marco de
la metodologia utilizada que hubo personas exterminadas, con ocultamiento de su identidad,
habiéndose, en muchos casos, destruido sus cuerpos para evitar su posterior identificacion.
Igualmente, se pudo establecer, respecto alaversion de las fuerzas represivas, que las personas
no habrian sido abatidas en combate en supuestos enfrentamientos o intentos de fuga
inexistentes, sino por el contrario, sacadas con vida de alguin centro clandestino de detencion y
muertas por sus captores. (Republica de Argentina, 1984, pp.371)

A partir de la informacion obtenida, la CONADEP afirma que, hasta la fecha de la
presentacion del informe, ningiin miembro de las Fuerzas fue procesado por estar involucrado
en la desaparicion de personas, por ende, muchas de | as viol aciones perpetradas alos derechos
humanos, quedaron impunes. (Republica de Argentina, 1984, pp. 09)

El informe no hizo recomendaci ones especificas al &mbito educativo. Sin embargo, € libro
de Dussel, Finocchio y Goodman: ““Haciendo memoria en el pais del nunca mas™ publicado

en Argentina 1997, tomo € informe de la CONADEP como insumo para establecer una
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relacion entre la historia del pasado reciente y la educacion, a partir del establecimiento de
actividades pedagdgicas con un fundamento teorico, que lleva a lector a indagar y analizar,
por medio de un recorrido histérico, las repercusiones que la dictadura hatenido y teniaen la
Argentina de fines de los 90, mediante los siguientes propdésitos. 1) Indagar |as caracteristicas
de la sociedad actual 2) Discutir el caracter democrético o autoritario del Estado, 3) Analizar
el concepto de ética en la doctrina de seguridad nacional; 4) Dialogar € concepto de amnistia;
5) Andlizar las formas de secuestro, torturas y muerte en la dictadura; 6) Estudiar el concepto
de cultura; 7) Indagar los lugares que perduran desde la dictadura o lugares de memoria; y 8)
Polemizar las normas y reglamentos de convivencia de la dictadura en la escuela.

El libro se divide en cinco capitulos y elabora una revision de la historia en € periodo
dictatorial 1976-1983. En e primer capitulo, las autoras aproximan a lector a comprender
como laviolencia vivida en la historia Argentina durante |os afios 70 se asocia a una sociedad
fracturada, en la que prevalecian los desequilibrios econdmicos, sociales y las discrepancias
ideol 6gicasy poaliticas; en un segundo, incluye una discusion sobre los jovenes, en tanto objeto
principal de larepresion y de la juventud actual, llevando a lector a analizar las resistencias
contra la dictadura desde € rock, la literatura 'y los medios gréficos. En €l tercer capitulo, se
hace una reflexion sobre laviolenciay latoleranciaen el mundo y en Argentina, resaltando el
rol de los medios masivos de comunicacion. En el cuarto capitul o, se presentaunamirada sobre
larelacion entre lamemoriay € olvido, que revisalas formas en que se recuperé la memoria
entre 1983 y 1996. En este orden de ideas, se considera una valoracién clave respecto a los
lugares de memoriaque se han construido, porque |os mismos permiten resignificar laconexion
entre sucesos del pasado y la manera como se piensan en la actualidad, llevando la educacion
mas all& de la esfera escolar. Por Ultimo, se presenta un andlisis de los problemas y las luchas
relacionadas con laviolencia, lajusticiay la memoria, que pueden interpretarse como huellas

perdurables de la dictadura militar en el presente.

Paraguay

El informe Anive hagua oiko de la Comision de Verdad y Justicia de Paraguay (CVJ): “pretende
ser un aporte para e esclarecimiento de la verdad de las graves violaciones de derechos
humanos ocurridas en € Paraguay desde 1954 — 2003” (Republica de Paraguay, 2008. p.13).
Periodo en el cua se present6 la dictadura de Alfredo Stroessner, desde 1954 hasta 1989 y la
posterior transicion ala democraciallevada a cabo por su propio partido, periodo en e que, s

bien las violaciones a DDHH disminuyeron, aln seguian presentandose en el Paraguay. El
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informe buscagenerar concienciaen el puebl o paraguayo con el objetivo de construir un Estado
socia de derecho que garantice lano repeticion.

El informe relata como en 1954 Alfredo Stroessner, politico militar, asume la presidencia
de la Republica con € propoésito de poner fin a desequilibrio politico por € que pasaba
Paraguay. En un principio, el gobierno de Stroessner tuvo buena acogida por € pueblo. Sin
embargo, esto cambié luego de que declard € estado de sitio, suspendio e Habeas Corpus® y
se dedicd a g ecutar una fuerte persecucion a sus opositores politicos. En 1967 € congreso de
Paraguay firma la posibilidad de la reeleccién indefinida de Alfredo Stroessner, permitiendo
alargar su periodo de gobierno que, encabezando el Partido Colorado, fue de casi 35 afios que
Se caracterizaron por ser autoritarios, de persecucion y violaciones alos DDHH.

El recuento histéorico depositado en la construccion del Informe relata que en Paraguay un
alto porcentagje de la poblacién se dedicaba a la produccion agricola. Los campesinos y
trabajadores exigian al gobierno condiciones de trabajo y de vida dignas, alo que larespuesta
por parte del gobierno era una fuerte represion. Este intento de levantamiento popular se fue
haciendo més fuerte con el pasar de los afios, |0 que desembocd en masacres perpetradas por
las fuerzas militares. La persecucién de opositores tuvo componentes como la censura'y €
manejo complice de la prensa, detenciones arbitrarias, torturas, gecuciones extrajudiciales,
desapariciones y exilio de opositores a régimen. Si bien Paraguay es un pais cuya poblacion
esreducida, e porcentgje de victimas de la dictadura es muy ato en relacién con las diferentes
dictaduras de la época en Suramérica, superado Unicamente por Argentina, de acuerdo a
algunas de las conclusiones del Informe. “En sintesis, se violo en alguno de sus derechos
humanos o fundamentales al 0,80% de la poblacién, a una de cada 124 personas.” (Republica
de Paraguay, 2008. p.47).

Las herramientas y estrategias usadas por la CVJ para cumplir con sus objetivos fueron la
sistematizacion de lainformacion respecto alos hechos de violacién de Derechos Humanos, a
través de una investigacion cuantitativa y cualitativa, bajo € uso de entrevistas a victimas y
victimarios para € registro de testimonios;, en agunos casos se emplearon cuestionarios
técnicos aplicados a victimas; por ultimo, la busqueda de desaparecidos a partir de campafias
difundidas en medios de comunicacion masivos, acompafiados de audiencias publicas: “Bajo

el lema “Quien olvida, repite” la Comision organizo varias audiencias publicas nacionales e

3 m. Der. Derecho del ciudadano detenido o preso a comparecer inmediatay publicamente ante un juez o tribunal
para que, oyéndolo, resuelvasi su arresto fue o no legal, y si debe levantarse o mantenerse. REAL ACADEMIA
ESPANOLA: Diccionario de la lengua espafiola, 23.2 ed., [version 23.3 en lined). <https//die.rae.es> [07 de
febrero de 2020].
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internacionales, tematicas y generales como espacios de sensibilizacion, informacion y
recuperacion de la memoria colectiva” (RepUblica de Paraguay, 2008. p. 25). Ademés,
estrategias educativas como la enseflanza obligatoria en la escuela de la asignatura
“Autoritarismo en la historia reciente del Paraguay”, que fue disefiada por el Ministerio de
Educacion, para alumnos de tercer ciclo de educacion bésica y talleres de capacitacion y
sensibilizacion paralidereslocales. En estos talleres también serealizabala entrega de material
de divulgacién elaborado por la Comision. (Republica de Paraguay, 2008. p. 26).
Adicionalmente, a gunas recomendaciones en materia de educacion estipulados en e Informe
fueron:
Otorgar becas de estudios u otras facilidades de acceso en la educacion escolar basica, técnicay
universitaria para las victimas de las violaciones de derechos humanos y parientes en linea recta
de consanguinidad en todos los grados y en la colateral hasta el segundo grado. Ampliar €l
presupuesto parael Instituto Nacional del Indigena (INDI), para quelos puebl osindigenas accedan,
conforme a su cultura, a condiciones dignas en materia de salud, educacion, asi como otros
servicios béasicos, segun la Declaracién de las Naciones Unidas respecto a derechos de los pueblos
indigenas.”. (Republica de Paraguay, 2008. p.p. 105, 106).

El informe, en su apartado de conclusionesy recomendaciones, lista una serie de medidas a
tener en cuenta en materia de educacion y en Derechos humanos, a continuacion se resaltan
algunas de elas: Incluir en la malla curricular de educacion basica, mediay universitaria una
cétedra referente a Derechos Humanos, ademés de trabajarse transversalmente en diferentes
asignaturas, afiadiendo también gue en la practica de las relaciones interpersonal es debia estar
presente; todo materia correspondiente aDDHH es presentado en castellano y Guarani parala
no exclusiéon de pueblos indigenas; capacitar constantemente a los docentes en materia de
DDHH; implementar programas que permitan a los periodistas la formacion en DDHH
(Republica de Paraguay, 2008.).

En agosto de 2008, durante la presentacion oficial del informe al pueblo paraguayo, €
entonces presidente de Paraguay, Fernando Lugo pidio perdon publicamente en nombre de la
Nacion a todas las victimas de la dictadura. Sin embargo, como ya lo preveiala Comision de
Verdad y Justicia, seria necesario mas que eso para que, luego de conocer laverdad, el pueblo
paraguayo pudiera perdonar y reconciliarse. Por otro lado, segin Arnoso (2015) € informe
final delaCVJse enfrentd a una sociedad polarizaday con visiones diferentes delo que fue la
dictadura en su territorio. Era claro entonces que existia la necesidad de trabgjar en la
sensibilidad y la reivindicacién de las victimas. “La participacion de las victimas y sus
familiares en actos de conmemoracion y de reivindicacion de medidas de reparacion basadas
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en la defensa de | os derechos humanos ha sido clave en € conjunto de procesos transicionales
latinoamericanos” (Arnoso, 2015, p.142) El trabajo colectivo y empoderado fue convirtiéndose
histéricamente en un asunto de patrimonio de |as victimas.

En Paraguay una de las actividades que apuntaban a esa conmemoracion y reivindicacion
de las victimas eran los Rituales Transicionales. Para Durkheim (1912), citado por Arnoso
(2015, p.142) “los rituales colectivos consisten en simbolos de grupo y formas de expresion
colectiva cuya activacion simultanea refuerza la similitud percibida entre los participantes”
Arnoso sefiala que estas experiencias, junto a los resultados que generan, paulatinamente van
tomando més relevancia para los participantes, ala vez que produce unaidentidad grupa que
le ayuda atodos y cada uno a aumentar nuevamente la confianzaen si mismoy en lavida. A
partir de esto las posibilidades de reconciliacion aumentan considerablemente, demostrando
asi laimportancia de tener en cuenta este factor para gue una Comisién alcance 1os objetivos

gue se plantea con relacion alareparacion y no repeticion.

Chile

El informe Rettig, elaborado por la Comision Nacional de Verdad y Reconciliacion de Chile,
entregado €l 8 de febrero de 1991, tuvo como objetivo e esclarecimiento global de la verdad
en los casos de las més graves violaciones a los derechos humanos, hechos con resultado de
muerte o desaparicion, cometidas por agentes del Estado o por particulares con fines politicos,
entre el 11 de Septiembre de 1973y e 11 de Marzo de 1990; para que en conocimiento de esa
verdad el pais y las autoridades pudieran adoptar las decisiones adecuadas, en aras de la
reconciliacion nacional. Por tal razén, en e informe se hace la siguiente consideracion:
SAlo sobrelabase delaverdad serdposible satisfacer las exigenciasfundamentalesdelajusticia
y crear condiciones indispensables para alcanzar una efectiva reconciliacion nacional... sélo la
verdad podria rehabilitar en el concepto publico la dignidad de las victimas, facilitar a sus
familiares y deudos la posibilidad de honrarlas debidamente y permitir reparar en alguna
medida, el dafio causado. (Republicade Chile, 1991, pp. 15)

Como sefida el informe, no solo se trataba de dar respuesta a los reclamos de los familiares
de los detenidos desaparecidos, sino que se debia descubrir publicamente la verdad de las
violaciones a los derechos humanos para que la sociedad pudiera hacer un juicio colectivo y
progresivamente desvincular el presente de la dictadura. En esta medida, con base en la

memoria histérica de los individuos, € informe en su extension hizo referencias a las
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circunstancias vividas, reconstruyendo el ambiente de violencia politica de aguellos afios,

también a las causas 0 antecedentes que facilitaron a estos hechos tener lugar.
Lacrisis de 1973, en general, puede ser descrita como una aguda polarizacién a dos bandos -
gubernativa y opositora- en las posturas politicas del mundo civil. Ninguno de estos bandos
logro (ni probablemente quiso) transigir con €l otro, y en cadauno de ellos hubo incluso sectores
gue estimaban preferible, a cualquier transaccién, € enfrentamiento armado. Lo expuesto ho
significa que todos los chilenos se hallasen asi polarizados, ni que dejara de haber en ambos
bandos, partidarios del entendimiento antes que del enfrentamiento. Mas parece indiscutible
que, cualesquiera que fuesen los motivos, en € discurso y acontecer politicos llegaron a primar
la polarizacion y, progresivamente, los sectores més violentos de ella. (Republica de Chile;
1991, p. 50)

Esta polarizacion, describe € informe, se debe a muchas causas, pero principalmente
obedece a politicas e ideologias que imperaban en ese entonces en Ameérica Latina. La
"insurgencia" cubano soviético vs la “contrainsurgencia” norteamericana con sus respectivos
aliados locales.

En algunos sectores de la izquierda, € planteamiento de la nueva actitud se relaciona
principalmente con la Revolucion Cubana. Ella puso en primer plano la “via armada” para
conquistar el poder...En la derecha hubo asimismo grupos que oficialmente o en su conducta
préctica, propiciaron -por lo menos al término de la crisis- una salida armada para ésta. Uno de
ellos, e Ilamado "Tacna', que publicaba e periddico de ese nombre, postul6 abiertamente e
golpe militar (Republicade Chile; 1991. p. 51)

Slbitamente a partir de este contexto y otros factores desencadenantes entre ellos los
econdémicosy sociales segun € informe, Augusto José Pinochet Ugarte accede al gobierno de
Chile tras el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 por € que se derroco a presidente
Salvador Allende, lider de izquierda. El informe narra que:

Lajunta asumid el poder con el patridtico compromiso de restaurar la chilenidad, lajusticiay
la institucionalidad quebrantadas...sin embargo, la Junta fue construyendo un orden normativo
gue se alejo de los postulados y metas de la declaracion transcrita...a medida que iban siendo
concretados, creaban la conviccion que estaban consolidando los plenos poderes con
violacionesimpunes a derecho alaviday otros derechos humanos a ella directamente ligados.
(Republicade Chile, 1991. pp. 75)

El modelo politico que se instauré a partir de entonces, se define por una légica de
enfrentamiento permanente contra el enemigo subversivo y estainspirado en ladoctrinade la
seguridad Nacional, con la consolidacion de la Direccidn de Inteligencia Nacional (DINA) un

organismo de inteligencia, que logré unamasivay sistemética, represion social.
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Las victimas fueron seleccionadas por |as unidades de inteligenciay mantenidas por 1o general
en lugares secretos de detencidn, donde se les interrog6 por persona especidizado y se les
sometid atorturas. Los cuerpos de quienes murieron en estas circunstancias desaparecieron en
formata que, en buen nimero, todavia no han podido ser encontrados. (Republica de Chile;
1991, p. 17)

En & informe se redactaron relatos sobre violaciones a los derechos humanos y lalista de
las victimas, describiendo | as caracteristicas globales delo ocurrido en cadauno delos periodos
estudiados. Se sefialan los métodos empleados en dichas violaciones, la seleccion de las
victimas, los métodos de represion (recintos, trato y disposicion de cadaveres).

El informe, sefidla la metodologia empleada para cumplir € objetivo dispuesto a la
comision, para ello se convoco a los familiares de las victimas de estos hechos a inscribir sus
casos Y solicitar audiencia. Tal inscripcién debiarealizarse en su sede local en Santiago, en las
Intendencias Regionales y en muchas de las Gobernaciones Provinciales. Asi, todas las
regiones fueron visitadas. En el exterior, sirvieron a este mismo propoésito las Embajadas y
Consulados de Chile. (Republicade Chile, 1991, p.25)

Igual mente, se fueron solicitando y recibiendo de |os organismos de derechos humanos, de
las agrupaciones de familiares, de las distintas ramas de las fuerzas armadas, de orden y
seguridad nacional y de otras organizaciones gremiales y sindicales, € listado de las victimas
delas cua es ya estos organi smos habian reunido antecedentes. Resultaron de gran importancia
los testimonios de testigos y de algunas personas que participaron en organizaciones 0 grupos
gue violaron los derechos humanos. Luego, se procedié a decretar las diligencias que
permitieran comprobar aspectos béasicos de | as versiones recibidas. (Republica de Chile, 1991,
p. 25) Finalmente, la comisién procedié a enviar todos los antecedentes reunidos a los
tribunales para contribuir al esclarecimiento del paradero de |los detenidos o desaparecidos.

El informe recomendo una serie de medidas de reparacion simbdlicay reivindicacion alas
victimas, €l cua ha estado orientado a su dignificacion moral y ala consecucion de unamejor
forma de calidad de vida. De ahi que se aclare la necesidad de buscar caminos de reparacion
en e dmbito educativo, se involucran, tanto el sistema de educacion formal en sus diversos
niveles y modalidades (pre basica, basica, media y superior; cientifico humanista, técnico-
profesional; instituciones formadoras de profesionales civiles; instituciones formadoras de
profesionales militares, etc.) como € sistema de educacion no formal, relacionado con
organizaciones y grupos comunitarios (educacién de adultos, educacién popular, mujeres,

sindicatos, etc.) y la educacion informal, expresada preferentemente a través de los medios de
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comunicacion de masas (Television, prensa, radio teléfono, etc.) generando las siguientes
propuestas (1991, pp. 1290-1301):

Para introducir la educacion de derechos humanos en la educacion formal, los autores del
informe estiman que los derechos humanos estén presentes tanto en € curriculo manifiesto
(planes, programasy textos de estudio) asi como en el curriculo oculto (culturade laescuelay
proceso de interaccion profesor-alumno). Esto indica no solamente que los nifios y jovenes
sean sabios de |os pactos internacional es o decl araciones de derechos humanos, sino, més bien,
através de un acercamiento cognitivo, sensitivo y afectivo con e tema, desarrollen actitudes
de vida que respeten y promuevan los derechos, asumiendo valores tales como el respeto, la
tolerancia, € trabajo solidario, posibilitando €l debate y la argumentacion que éstos tienen con
larealidad histéricay socia en que se insertan.

En la educacién superior segun € informe, es indispensable que se creen espacios para la
discusion y la adopcién de deberes y derechos que asisten a toda persona, para cuyo efecto
sugiere crear una catedra sobre lamateria, larealizacion de seminarios, talleresy proyectos. Es
fundamental en torno a ello, que los maestros generen y apoyen iniciativas de produccién de
trabaj 0s, tesis, memorias que tengan como énfasis el temade | os derechos humanos. (Republica
de Chile; 1991, pp.1294)

Considerando que los proyectos educativos en la educacion no forma estan ligados al
desarrollo integral de las organizaciones de base, €l informe de la CNVR recomienda que la
educacion en derechos humanos se vincule alas satisfaccion de necesidades guelosindividuos
y los grupos enfrentan, desde esta perspectiva cada espacio cotidiano puede contener acciones
educativas, transformadoras y creativas que permitan a los pueblos ser conscientes de sus
problemasy ser criticos frentes a estos (Republica de Chile; 1991, pp.1294)

Segun lo planteado en € informe, a los medios de comunicacion les cabe la tarea de
incorporar a los derechos humanos a su mensgje, dando a conocer los contenidos formales
declarados por la Carta Fundamental, promoviendo de esta manera, valores, actitudes y
conductas que conduzcan a un respeto efectivo de los derechos y e bien comin. Pueden
también hacer un valioso aporte alos recursos de educaci én en derechos humanos, produciendo
material audiovisual y escrito de circulaciéon masiva para ser utilizados por € sistema
educacional. A esto Ultimo, debe acompafiarse un proceso de revision de aquellos valores
negativos que permanentemente |os medios masivos estan comunicando.

Para que estas recomendaciones sean posiblesla CNVR recomienda la elaboracion de gran
variedad de materiales didacticos que sirvan de apoyo a la tarea educadora, textos escolares,

guias didéacticas, materiales gréficos y videos, que lleven intrinsecamente el mensgje de los
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derechos humanos. Ademas, recomienda que los educadores promuevan la creacion de un
Fondo de Proyectos de Derechos Humanos a cua puedan acceder |0s maestros por concurso;
de este modo, se hara posible financiar la elaboracion, implementacién y difusion deiniciativas
de paz que convoguen alaNo Repeticion. (Republica de Chile; 1991, pp.1294)

Guatemala

El informe de Guatemalas Memoria del silencio, fue publicado en junio de 1999, por la
Comision parael Esclarecimiento Historico (CEH). Esta Comision fue establecida mediante el
Acuerdo de Paz Firme y Duradera, en Odlo, € 23 de junio de 1994, para esclarecer, como lo
destaca e Informe (1999, pp. 24) En primer lugar, con toda objetividad, equidad e
imparcialidad las violaciones a los derechos humanos* y los hechos de violencia® que han
causado sufrimientos a la poblacion guatemalteca, vinculados con el enfrentamiento armado.
Conflicto en & que se dieron los hechos de reclutamiento forzado, desapariciones,
desplazamiento forzado masivo, gecuciones arbitrarias, escuadrones de la muerte, masacres,
la devastacion del pueblo maya, entre otros.

En segundo lugar, la CEH no fue instaurada para juzgar, sino para esclarecer la historia de
lo acontecido durante el periodo: enero de 1962 a 23 de junio de 1994, periodo en € cual hubo
persecucion urbana a la oposiciéon politica, lideres sindicales, sacerdotes, catequistas, e
igualmente masacres, en las que eliminaron a comunidades mayas enteras (CEH, 1999). A
partir de esto, la Comision debia elaborar un informe que contuviera los resultados de las
investigaciones realizadas y ofrecer elementos objetivos de juicio sobre lo acontecido durante
este periodo, abarcando todos|os factores, internosy externos. Al respecto, en € informe aclara
lo siguiente:

Si bien el Acuerdo dice que ni los trabajos ni e Informe tienen efectos judiciales, nada obsta
gue lainstitucionalidad del Estado, particularmente las entidades del sistema de administracion

de justicia, puedan basarse en elementos contenidos en e Informe de la CEH. Este mismo

razonamiento es aplicable a los ciudadanos, que mantienen su pleno derecho a gjercer las

4 Cuando el Informe habla de violaciones a los derechos humanos se hace referencia a actos perpetrados por
agentes del Estado o cuando, con su conocimiento o agquiescencia, o gecutan particulares. Véase el Informe de
Guatemala. Memoria del silencio (1999: 47).

5 Laexpresion “hechos de violencia™ serefiere, alosactos cometidos por integrantes dela Unidad Revolucionaria
Nacional Guatemalteca (URNG), y a todos aguellos hechos de violencia cometidos por personas privadas,
aprovechando o abusando de la situacién prevaleciente debido al enfrentamiento armado, con la finalidad de
defender o favorecer sus intereses individuales, realizados sin la colaboracion, consentimiento, aquiescencia o
toleranciadel Estado. Véase €l Informe de Guatemala memoriadel silencio (1999: 47).
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acciones que, en relacion con casos descritos en este Informe, les pueda corresponder en su
calidad de victimas o de familiares de las mismas. (1999, pp. 44)

En tercer lugar, de acuerdo a Informe (1999, pp. 24) se le requeria a la CEH formular
recomendaciones especificas encaminadas a favorecer la paz y la concordia naciona en
Guatemala, recomendando, en particular, medidas para preservar la memoria de las victimas,
fomentando una cultura de respeto mutuo y haciendo prevalecer los derechos humanos, para
fortalecer, asi, €l proceso democrético en los ambitos: juridico, militar, escolar, entre otros.

Asi mismo, seresaltaese esclarecimiento de laverdad sobre |o sucedido, como un gran paso
para alcanzar lareconciliacion nacional. Es decir, para que tanto victimas como victimarios y
la sociedad en general, puedan en el futuro vivir en una auténtica democracia, sin olvidar que
el dominio de lajusticiaha sido y es el grito generalizado como medio para crear un Estado
nuevo. El informe de la Comision lo destaca asi:

Esindudable quelaverdad beneficiaatodos, victimasy victimarios. Las victimas, cuyo pasado
ha sido degradado y manipulado, se veran dignificadas; los victimarios, por otro lado, podran
recuperar la dignidad de la cual ellos mismos se privaron, por € reconocimiento de sus actos
inmoralesy criminales. (1999, pp. 16)

Por otro lado, la Comision tuvo un periodo de doce meses paraelaborar suinformey ademéas
solicitd un periodo complementario para poder concluir sustareas de formulaciony edicién en
el que se debian patentar los resultados de su trabajo. A |o largo de esos dieciocho meses de
funcionamiento de la Comision se publicaron catorce anuncios en diarios y revistas de
circulacién nacional, periddicos semanales regionales, en € Occidente del pais, asi como en
una revista centroamericana, como medios de divulgacion de la Comision (CEH, 1999).

La CEH comenzo formamente su trabgjo, € 31 de julio de 1997, de tal manera, que opto,
inicialmente, por ubicar diferentes oficinas abiertas en € interior del pais, para la recoleccion
delainformacion, en el cual se priorizaron aquellos lugares més afectadas por |as violaciones
alos derechos humanosy |os hechos de violenciaderivados del enfrentamiento armado interno,
como lo fueron: Ciudad de Guatemala, Coban, Santa Cruz del Quichéy Huehuetenango y 10
oficinas regionales, denominadas oficinas de enlace: Barillas, Cantabal, Escuintla, Neba,
Poptan, Quetzaltenango, San Marcos, Santa Elena, Sololay Zacapa (CEH, 1999). La Comision
también contribuyd ala permanente movilidad de sus equipos, con €l fin de que los ciudadanos
guatemaltecos tuvieran un facil acceso a ellay asi pudieran brindar testimonios voluntarios.
Por tal razon, los investigadores de la Comision pudieron cubrir la totalidad del territorio

nacional:
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Desde septiembre de 1997 hasta abril de 1998 -y en algunos casos hasta el mes de mayo- los
investigadores de la CEH visitaron cerca de 2.000 comunidades -la mayoria en més de una
oportunidad y algunas hastamas de diez veces- recogiendo cerca de 500 testimonios col ectivos,
registrando 7.338 testimonios. La Comision interactud directamente con mas de 20.000
personas, quienes col aboraron con sus investigaciones proporcionando informacién. Entre ellas
mas de 1.000 fueron testigos claves [...] Los miembrosy ex miembros del Ejército Naciond y
de otras entidades del Estado, de |as Patrullas de Autodefensa Civil, comisionados militares, ex
combatientes pertenecientes a organizaciones guerrilleras, politicos, lideres sindicales y de
organizaciones de la sociedad civil, intelectuales, etc. (1999, pp. 33,34).

Estas oficinas de campo u oficinas de apoyo fueron cerradas el 15 de abril de 1998, aunque
se sigui6 atendiendo hasta €l 31 de julio de 1998 a aguellos testigos e informantes que por su
iniciativaquisieron hacer aportaciones a mandato delaComision (CEH, 1999). A partir de esa
fecha, la Oficina de Apoyo se reestructurd en tres areas. 1. de Sistematizacion de Insumos, 2.
Tematicay 3. de Recomendaciones. Conforme a Informe:

La primera, integrd los equipos de casos ilustrativos, casos presentados, base de datos, centro
de documentacion, equipo de contexto e historia, equipo de testigos clave, equipo especial,
equipo de administraciéon de justicia, equipo sobre documentos de otros gobiernos, con un
enlace en Washington, y la asesoria juridica. La segunda, integré tres equipos que,
respectivamente, trataron las causas y origenes del enfrentamiento armado interno, las
estrategias y mecanismos de la violencia y las consecuencias y efectos de la violencia. La
tercera, estuvo integrada por un Gnico equipo de recomendaciones. (1999, pp. 34).

Durante el periodo en que la CEH recopil6 lainformacion, recurrié a una gran variedad de
fuentes para su andlisis, como los siguientes. de carécter personal: testimonios individuales o
colectivos; y fuentes de caracter documental: por personas o instituciones, extrayendo asi, un
gran nimero de antecedentes valiosos para € sustento de los distintos aspectos del informe
final. De acuerdo a informe (1999, pp. 68) “la naturaleza de la informacién recogida para la
base de datos, se dividié en cualitativa® o cuantitativa’, y de esta manera se pudo hacer la
sistematizacion bajo los siguientes parametros segun el informe:

SLos insumos para el andlisis de la CEH, se dividieron en: Cualitativos: Consisten en la elaboracion de listados
de casos que contenian la informacion bésica, ordenados y seleccionados seglin criterios previamente definidos
por los andlistas. Por ejemplo, determinados fendmenos, casos por afios, lugares, tipos de victimas, responsables,
tipo de violacién, etc. Estos listados permitieron a los investigadores consultar més facilmente los casos
registrados en los archivos fisicos de la base de datos y utilizarlos para ilustrar sus planteamientos e hipétesis
(1999: 71).

7Y Cuantitativos: estosinsumos consisten en reportes, cuadros, gréficos y datos estadisticos obtenidos de la base
de datos de la CEH. Dichainformacién sirvié para contrastar hipotesis de trabajo de caréacter tematico formuladas
por los analistas. Véase €l Informe de Guatemala memoriadel silencio (1999: 71).
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La base de datos de la CEH se creod con €l fin de sistematizar electrénicamente los casos de
violaciones alos derechos humanosy hechos de violenciaquela CEH recopil 6 en las diferentes
zonas del pais. Esta sistematizacion tuvo como objetivo ordenar la informacion bajo unos
criterios previamente definidos, para obtener posteriormente informacion estadistica sobre la
frecuencia de los hechos y de sus caracteristicas especificas. fechas y lugares de los hechos,
fuerzas responsabl es, caracteristicas de las victimas y tipos de violaciones cometidas contra la
poblacidn. [...] Lainformacion sobre cada caso fue recopiladapor losinvestigadores de laCEH
mediante la cobertura de cinco fichas o formularios elaborados a efecto, en donde se consigno
lainformacion pertinente sobre los criterios antes descritos. El contenido de estas fichas hace
referencia a los datos generales sobre € caso, las victimas, |os responsables, las violaciones
cometidas contra las victimas, € o los declarantes y, finalmente, un relato de los hechos. Las

fichas se tradadaron a la base de datos, donde se inici6 su proceso de sistematizacion. (1999,
pp. 66).

A partir de ese gjercicio de sistematizacién, la Comisidn otorgo en €l andlisis, tres grados de
conviccion para la valoracion de cada caso presentado, con elementos diferentes. Primero,
plena conviccion: este grado de conviccion se logra cuando los testimonios proceden de
testigos directos, Segundo, presuncion fundada: este grado de conviccién se logra en aquellos
casos en los que no todos | os testimonios sobre los acontecimientos del hecho son de testigos
directos, Tercero, presuncion simple: este grado de conviccion se da en aguellos casos en que,
s bien no hay testigos directos del hecho o de la autoria, los Comisionados estimaron que
tenian suficiente valor como paratener € caso por existente (CEH, 1999).

De acuerdo a lo anterior, para que un caso haya sido considerado en las estadisticas e
incorporado en el Anexo de Casos Presentados, por |0 menos necesitaba la existencia de ese
tercer nivel de certeza. Asi, segun el Informe (1999, pp. 57), “el porcentaje de casos registrados
por la Comision, en los cuales se logro la plena conviccion de su ocurrenciay autoria, alcanzé
al 32.63%; el porcentaje de casos registrados en los cuales se adquirié presuncién fundada de
su ocurrenciay autoriaacanzoé a 42.54%; y el porcentaje de casos registrados en los cuales se
adquirid la presuncion simple de su ocurrencia y autoria fue de un 24.82%”.

En ese mismo sentido, la CEH tuvo como pardmetro fundamental de toda su actuacion el
marco juridico de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, adoptada € 10 de
diciembre de 1948, por la Asamblea Genera de las Naciones Unidas, mediante su resolucion
217 A (I11), la cual formalizé e compromiso de los Estados miembros de la organizacion
universal de promover y proteger los derechos humanos, resaltado en & Informe de la
Comision; “esto es especialmente aplicable al derecho a la vida y a la integridad personal,
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incluidalaprohibicion de latortura. No hay duda gque estas normas estaban vigentes cuando se
inicio el enfrentamiento armado interno en Guatemala” (1999, pp. 45).

Finalmente, el informe abarcaunas conclusionesy recomendaciones de acuerdo a su periodo
deindagaciény andlisis sobre el conflicto interno en Guatemal a, que se resumen delasiguiente
manera: (1999, pp. 72, 73,)

El Informe establece que unas 132,000 personas resultaron e ecutadas durante el periodo 1978-
1996, con un indice defiabilidad de los datos que roza el 95%, 119,300-145,000. [...] Ademés,
e Informe también noté que la relacion entre gjecutados y desaparecidos en las violaciones
documentadas por la CEH se estima aproximadamente entre mas de 160,000 gjecuciones y
40,000 desapariciones.

Respecto a las recomendaciones del Informe en el @mbito educativo propone:

“propone para la difusién y ensefianza del contenido del Informe, que el gobierno en
conjunto con las organizaciones de la sociedad civil de Guatemala, indigenas, y de derechos
humanos, promuevan una campafia masiva de divulgacion socia del Informe, acorde con la
realidad social, cultural, y linguistica del Pais, ademés la Academia de lenguas mayas debera
traducir el Informe por o menos a cinco idiomas mayas, y las conclusionesy recomendaciones
alos veintiun idiomas mayas tanto de forma escrita como oral, todo esto apoyado y financiado
por € Gobierno. Asi mismo, que en los curriculos de educacion primaria, secundaria y
universitaria se incluya la ensefianza de las causas, € desarrollo y las consecuencias del
enfrentamiento armado en Guatemala, y también el contenido de los Acuerdos de Paz, con la
profundidad y el método correspondientes a cada nivel educativo” (1999, pp. 68, 69).

Con respecto a enunciado en € Informe Educacion en una cultura de respeto mutuo y de
paz, la Comision recomienda al Gobierno que “fomente la tolerancia, el respeto, y promueve
el autoconocimiento y conocimiento del otro para ayudar a romper las lineas divisorias
consecuencia de la polarizacion ideoldgica, politica y cultural” (1999, pp. 69), mediante una
reforma educativa, y, ademés, que se cofinancien con las ONG nacionales de derechos
humanos, pararealizar campafias educativas en la sociedad Guatemalteca que se basen en una
cultura de respeto mutuo y de paz bago los principios de la democracia, del respeto de los
derechos humanos, latolerancia, y el didogo.

Se sugiere también en el Informe (1999, pp. 74) que “la ensefianza en las universidades y
las demés entidades docentes estatales, incluyan en sus programas de estudios como una
asignatura, €l conocimiento del sistema normativo de las formas tradicional es de resolucién de

conflictos”, y que el Ministerio de Educacion apoye la publicacion de materiales impresos para
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la ensefianza que contengan |os avances de lainvestigacion sobre |as practicas que constituyen

el llamado derecho consuetudinario®.

El Salvador

El Salvador tiene unatrayectoriahistoricaviolenta, a igual que otros de sus paises vecinos. De
forma que, El Salvador tuvo un periodo de guerra civil entre los afios 1980 y 1991, ciclo que
estuvo colmado de violaciones de los derechos humanos y millares de muertos en la sociedad
salvadoreiia.

Por tal razén, la sociedad pidio ayuda a entidades externas, recibiendo respuesta por €
entonces Secretario Genera de las Naciones Unidas Javier Pérez de Cuéllar, quien recogio las
peticiones del pueblo y fue apoyado por los presidentes de Colombia, Espafia, México, y
Venezuela, en pro de la necesidad de ponerle fin ala guerra. De este modo, se llevaron a cabo
los Acuerdos de Paz, alo largo de més de tres afios (1989 - 1992) entre el gobierno de El
Salvador y € FMLN (Frente Farabundo Marti para la Liberacién Nacional), acuerdos éstos
firmados € 16 de enero de 1992, en € Castillo de Chapultepec, en México, y adoptado por las
partes.

A partir de esos Acuerdos de Paz, se hizo menester para El Salvador la creacion de la
Comisién de la Verdad, acuerdo firmado en Ciudad de México, € 27 de abril de 1991, que
definié las funcionesy facultades de la Comision, cuyos resultados se plasmaron en € informe
de laverdad denominado: De la locura a la esperanza: la guerra de 12 afios en El Salvador,
publicado € 15 de marzo de 1993. Los siguientes articulos expresan los objetivos de la
Comision (1993, pp. 2, 9):

Articulo 2° en cuanto a mandato y el &mbito de accién dela Comision de la verdad: “Tendra a
su cargo lainvestigacion de graves hechos de violencia ocurridos desde 1980, cuyahuellasobre
la sociedad reclama con mayor urgencia el conocimiento publico de la verdad”. “a. La singular
trascendencia que pueda atribuirse a los hechos a ser investigados, sus caracteristicas y
repercusion, asi como la conmocion social que originaron; y “b. La necesidad de crear

confianza en los cambios positivos que el proceso de paz impulsay de estimular €l transito

hacia la reconciliacion nacional.” [...] En el articulo 5° se le asigna el “esclarecer y superar

8 El Derecho consuetudinario es un conjunto de costumbres, précticas y creencias aceptadas como normas
obligatorias de la conducta de una comunidad. Forma parte intrinseca de |os sistemas socialesy econdmicosy la
forma de vida de los pueblos indigenas y las comunidades locales. Véase OMPI Organizacion mundia de la
propiedad intelectual .
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todo sefialamiento de impunidad de oficiales de la Fuerza Armada”. Y se da una explicacion:
“hechos de esa naturaleza, independientemente del sector al que pertenecen sus autores, deben
ser objeto de la actuacion g emplarizante de los tribunales de justicia, afin de que se aplique a
quienes resulten responsables, las sanciones contempladas por la ley”. También encargan a la

Comisidn elaborar recomendaciones “de orden legal, politico, 0 administrativo.”

De tal manera, la Comision de laverdad inicio su labor € 13 dejulio de 1992 y tuvo como
finalidad investigar y esclarecer las mas graves violaciones de derechos humanos ocurridos
durante la guerra civil, a través de la busqueda y publicacion de los hechos de violencia
realizados por integrantes de la fuerza armada y demas organismos de seguridad del Estado,
igualmente, las transgresiones por parte de los guerrilleros. En este sentido, emergio la
necesidad de encarar € temade laimpunidad de formagenérica einstitucionalizada (Naciones
Unidas, 1993).

Por otro lado, € Informe menciona que la Comision de laVerdad sele otorgd un lapso de 6
meses para la redaccion y elaboracion del informe, razon por la cual establecio unos criterios
de orden. En primer lugar, la Comision invito alas instituciones, alas personas que conocian
los acontecimientos violentos, y ala comunidad en general, para que denunciaran ante €llos,
bajo la garantia de confidencialidad y la reserva establecidos en los Acuerdos, con € fin de
proteger la vida de los testigos y debido a temor que alin seguian viviendo los salvadorefios
(Naciones Unidas, 1993). Sin embargo, la Comisién no podia ofrecer una proteccion
significativa, solo la garantia de confidencialidad.

En segundo lugar, se dispusieron oficinas de la Comision en varias ciudades de los
departamentos, por gemplo, en Chaatenango, Santa Anay San Miguel, para que las personas
tuvieran mayor acceso a la Comision y pudieran testificar. También se citaron testigos y se
dispusieron reconocimientos de los hechos en varios lugares del pais donde se habian llevado
a cabo algunas masacres, como, por ejemplo, la masacre de “El Calabozo”, “El mozote”,
“Sumpul” y “Guancorita”. Asi mismo, la Comision investigo que cada uno de los testimonios
descritos por la sociedad salvadorefia tuvieran un grado de certeza, con € fin de garantizar la
confiabilidad de la evidencia recolectada, para fundamentar su conclusion final (Naciones
Unidas, 1993).

Por tal razon, sele encargd alacomision andlizar y clasificar lagravedad de las violaciones
de derechos, dado que no todas se caracterizan como un grave hecho de violencia, partiendo
de que las violaciones graves se relacionan directamente con la violacién al derecho alavida
y a la integridad fisica de la persona, que se estipulan dentro los derechos humanos

internacionales, firmados por El Salvador, en € Pacto el 30 de noviembre de 1979 y en la
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Convencién Americana, el 23 de junio de 1978, lo que significa que se encontraban vigentes

para este Pais durante su periodo de conflicto. Por tal razén, € Informe resalta e siguiente

articulo y protocolo (1993, pp. 11,12):
El articulo 27 de la Convencion Americana declara que los derechos alaviday alaintegridad
fisica de la persona no pueden ser suspendidos, ni siquiera “en caso de guerra, de peligro
publico, o de otra emergencia que amenace la independencia o seguridad del Estado parte”. Es
decir, que nadie podra ser privado de la vida arbitrariamente, porque la violacién de estos
derechos puede incluso llegar al nivel de crimen internacional. [...] Asi mismo, el Protocolo
No. 2 de los Convenios de Ginebra, se ocupa de la proteccion de las victimas de conflictos
armados de carécter no internacional, siendo juridicamente vinculante tanto para € gobierno
como paralas fuerzasinsurgentes.

Por otraparte, laComision dividio e informe en 4 periodos, que abarcaban €l periodo entre
enero de 1980 y julio de 1991, y que guardan relacién con los cambios politicos ocurridos en
el pais en dicha época, y lograr asi abarcar la complgjidad de la guerra en El Salvador. La
division se hizo de lasiguiente forma: 1. 1980-1983: Lainstitucionalizacion delaviolencia. 2.
1983-1987: El enfrentamiento armado como marco de las violaciones. 3. 1987-1989: El
conflicto militar como obstaculo ala paz. 4. 1989-1991: De la “ofensiva final” a la firma de
los acuerdos de paz (Naciones Unidas, 1993).

La comision alcanzo a recibir, en su periodo de tres meses de indagatoria, una muestra
significativa de testimonios, y los acompaio de un andlisis sobre e conflicto armado, las
€gjecuciones extrajudicial es, desapariciones forzadas, asesinatos, masacres, entre otros; a pesar
de ello, tales testimonios no representan la totalidad de los hechos de violencia ocurridos en €l
conflicto armado interno salvadorefio (Naciones Unidas, 1993).

A partir del andlisis expuesto en € informe de la comision de laverdad para El Salvador se
redactaron las siguientes conclusiones (1993, pp. 41):

Las denuncias ante la Comisién de laverdad indican que laviolencia en El Salvador se origind
en una concepcion politica que habia hecho sinénimos los conceptos de opositor palitico,
subversivo y enemigo, motivo por e cua las personas que postulan ideas contrarias a las
oficiales corrian €l riesgo de ser eliminadas, como si fuesen enemigos armados en el campo de
guerra. [...] La comision de la verdad registré més de 22.000 denuncias de graves hechos de
violencia ocurridos en El Salvador, durante e periodo de enero de 1980 ajulio de 1991, delas
cuales Mas de un 60% del total de las denuncias corresponden a gjecuciones extrajudiciales;
mas del 25 % a desapariciones forzadas, y més del 20% incluye denuncias de tortura.

En las conclusiones del informe dela Comision (1993, pp. 41,42) seresaltan |os porcentajes

de las denuncias asociadas a los diferentes grupos de la siguiente forma:
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Losefectivos delaFuerza Armadafueron acusados en casi 60% de las denuncias; |os miembros
de los cuerpos de seguridad en aproximadamente el 20%; y los integrantes de |os escuadrones
de la muerte, en més del 10% de los casos. Las denuncias registradas, responsabilizan
aproximadamente en € 5% de los casos a FMLN [...] La mayoria de las denuncias ante la
Comision, es decir, en un aproximado del 75% se concentraron en |0s primeros cuatro afios de
laguerracivil en El Salvador, y fue menosindiscriminada en las zonas urbanas, y en €l campo
mismo después de 1983, a diferencia de esos primeros afios en los que € 95% de las denuncias
registradas ocurrieron en zonas ruraes, y €l 5% en lugares urbanos.

Finamente, la Comision opt6 por formular una recomendacion a nivel genera sobre el
resultado de sus indagaciones en lugar de dar recomendaciones concretas. Haciendo
sugerencias a las reformas ingtitucionales, a nivel judicial, en proteccion de los derechos
humanos, y unareparacion material y moral. En el campo educativo el Informe dela Comision
no es explicito respecto a las recomendaciones, Unicamente sugirio que los planes educativos
de las escuelas militares se basaran en una investigacion profunda de |os derechos humanos y
recomendo la gjecucion de un foro de laverdad y reconciliacion paradar a conocer € Informe

atodala comunidad salvadorefia

Peru

El Informe Final delaComision delaverdad y reconciliacion de Peru esclarece gran parte del
periodo de conflicto armado interno entre los afios 1980 y 2000. En este periodo € pais tuvo
como maximo mandatario a Fernando Belalinde (1980-1985); Alan Garcia (1985-1990) y €
posterior régimen de Alberto Fujimori (1990-2000). Lo anterior, segun informacion alojadaen
el anexo no. 1 (Cronologia) del Informe Final de la Comision. En el informe se analizan las
diferentes circunstancias y posiciones culturales, politicas y sociales de diversos grupos que
aportaron alaviolencia por laque transito € pais en aquella época.

Por una parte, € Informe expone sobre e conflicto que e Partido Comunista del Peru
Sendero Luminoso (SL), es una organizacion subversiva y terrorista que bajo su ideologia
maoista de lograr a través de revoluciones violentas y culturales una evasion del sistema
capitalista en € pais y una ruptura de la dindmica social con la politica entre 1977 y 1979,
deciden iniciar una guerra popular con el fin de desarrollar la revolucion para reconstruir €l
Estado. Laforma en que Sendero Luminoso procedid a cumplir su objetivo fue por medio de
laviolencia armada contra campesinos y autoridades locales, 1o cual dejé como consecuencia,
desapariciones y muertes. Por otra parte, € Estado tenia la obligacion de garantizar a la
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poblacion peruanala validez de sus Derechos Humanos; Sin embargo, fue escasa la presencia
gue tuvo en las zonas donde Sendero Luminoso operaba, 1o cua implicd una incapacidad de
frenar laexpansién de dicho grupo en € pais. De igual manera, laformade enfrentamiento del
Estado a diferentes organizaciones opositoras fue de modo militar. El enfrentamiento militar
entre el Estado y Sendero Luminoso propicio graves violaciones de Derechos Humanos por
ambas partes. Posterior alaescasa presenciaque fortalecio a SL hubo unafuerte militarizacion
gue no solo combatia grupos subversivos, sino que perseguia a cualquier civil opositor al
gobierno acusandolo de complicidad con ideas socialistas y de subversion.

El informe, en su anexo 3, sefida que en 1990, como consecuencia de la llegada a la
presidenciade Alberto Fujimori y € paralelo debilitamiento de Sendero Luminosoy el MRTA
(Movimiento Revolucionario Tupac Amaru) Grupo terroristafundado en 1982 responsable de.
1.5% de las victimas del conflicto, la poblacién peruana esperaba gue la violencia se mitigara.
Sin embargo, la aprobacion del paguete de Decretos Legislativos por parte del congreso fue el
primer paso para que Fujimori mostrard su autoritarismo. En el afio 1992 se reaizé un
autogolpe de Estado para eliminar la separacion de poderes y posterior a eso fortalecer la
estrategiaintegral militar durante el conflicto y con esto la persecucion alapoblacion civil con
un saldo de varios crimenes de Estado, excusandose en el combate a la insurgencia. Segun lo
relatado por la Comision., que también sefiadd que dichos crimenes fueron descubiertos
paulatinamente desfavoreciendo la imagen del régimen; Fujimori para contrarrestar estos
sefialamientos crea unas leyes de amnistia que buscaban exonerar de la culpa a miembros de
las fuerzas militares argumentando gue los crimenes fueron efectuados en contraposicion ala
violencia gercida por grupos subversivos. Esta serie de sucesos resultdo aertando y
movilizando aln maés ala poblacion peruana.

Los registros de victimas sefialan que estos periodos de violencia dgaron como resultado
varias desapariciones de peruanos, lo cual desaté “la exigencia ciudadana de conocer la verdad
sobre lo que ocurria [...] La falta de informacion sobre las graves violaciones a los derechos
fundamentales de las personas ponia seriamente en cuestion |os principios de transparencia y
responsabilidad que el régimen democratico debia sostener” (Republica de Pert 2008. p.21.
Tomo I). Razén por laComision deVerdad y Reconciliacion es creada por €l Gobierno peruano
con € fin de esclarecer la verdad sobre la historia del Per(l y de este modo, contribuir a la
justiciade la nacién entera.

La recoleccion de la informacién necesaria para dar cumplimiento a objetivo de la
Comision de laverdad y reconciliacion de Pert se llevo a cabo mediante diferentes estrategias

y herramientas, como lo fueron las aplicaciones de entrevistas para la recoleccion de datos y
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testimonios, reconstruccion historica, acompafiamiento a exhumaciones de fosas con los
respectivos andlisis y sistematizaciones de la informacion acumulada. La Comisiéon de la
Verdad y Reconciliacion pudo concluir que € inicio de la guerra popular, por intereses
ininteligibles del partido comunista, fue la causa principal del conflicto interno en Per(;
también que Sendero Luminoso tenia una forma de concebir |os derechos humanos como una
cuestion netamente burguesa que no representaban a puebl o peruano, y que su formade accion
terrorista fue fundamentada bajo la personalidad de Abimael Guzman (lider méximo del
partido Comunistadel Pert - Sendero Luminoso).

La principal recomendacion que brinda la Comision de la Verdad y Reconciliacion a la
Educacion es lareconciliacion entre la comunidad peruana desde la formacion de ciudadanos
democraticos, donde el ciudadano deje de lado “la indiferencia y la primacia de los intereses
individuales en los momentos mas dificiles de la violencia que vivié el pais” (Republica de
Pert1 2008. p.98). Se hace la aseveracion de que la educacion debe ir de lamano de la éticay
todo intento de dividirlas comprende la destruccion de unacomunidad politicamente armonica,
lo cual generadivisiony conflicto.

Por ultimo, e Informe establece unas sugerencias puntuales tales como: Apoyo con
programas de becas a las victimas sobrevivientes, Exoneracion de pagos; Becas integrales con
cuotas por region y por tipo de carrera profesional; Programas de educacion para adultos y
créditos educativos. (Republica de Perti 2008. Anexo 6)
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2.3 Laverdad: un camino necesario para la construccion dela paz

De acuerdo alarevision de los Informes para € esclarecimiento de la verdad, redactados por
las diferentes comisiones en Argentina, Paraguay, Chile, Guatemala, El Salvador y Per(, se
evidencio la deficiencia 0 ausencia en |os aportes o recomendaciones que los informes finales
hacen a campo educativo. Por tal motivo, son pocas las investigaciones que se han hecho
respecto. Sin embargo, algunos profesores han desarrollado andlisis comparativos entre
diferentes Informes enfocandose en | as recomendaci ones educativas que estos han hecho acada
pais.

Granados redliza un andlisis de las recomendaciones en el ambito educativo de los informes
de las Comisiones de la Verdad en Ecuador, Guatemala, y Perd, dado que la educacion es un
campo fundamental en la contribucion transformadora de una sociedad, porque las escuelas no
han sido ajenas a los conflictos armados. La autora menciona como las tres comisiones “acuden
a la educacién como una estrategia potente para reparar a las victimas y, al mismo tiempo,
generar cambios profundos en la sociedad” (2016, p. 70).

Por tal razdn, €l sistema educativo tiene unagran labor en la sociedad, porque contribuye en
los procesos de reparacion y reconciliacion de un pais, sin embargo, esta tarea posee gran
dificultad, pues si bien, se comprende la importancia de la educacion como una medida de
contribucion ala no repeticién de la violencia, aun asi, no existen las estrategias pedagogicas
suficientes para que los maestros y maestras aborden en el aula los temas sobre la violencia
politica, de género y de racismo, que se mencionan en los Informes.

Por ende, la escuela puede contribuir y aportar ala educacion paralapaz, pero no esun
asunto exclusivo de ella, de hecho, € conflicto armado, la guerra la desborda, 1a afecta, la
obstruye su mision. No hay nada de natural en la idea de “educar para la paz”, pues, la guerra
depende de otras dinamicas que estan por fuera de la escuela, y la responsabilidad no puede
caer sobre esta, porque a naturalizar €l rol de la escuela en la guerra, se tiende a culpar a la
escuelay a sus maestros de | os resultados en materia de paz, bien anulando, bien atenuando la
obligacion que frente a este asunto tienen las demés instituciones sociales. Estado, familia,
trabajo, entre otras.

Sin embargo, la escuela no puede ser indiferente ante las probleméticas sociales, no
puede negar que hay violencia politicay o que pasa mas ala de sus paredes, ademés, porque
estas dinamicas externas la afectan. En esta medida, la escuela no puede resolver € conflicto

armado ni asumir el ““éxito o fracaso” de la paz, pero puede aportar en la construccion de
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herramientas que ayuden a leer nuestra historia reciente y a contribuir con acciones para
promover la convivencia pacifica.

Por otro lado, esta autora expone las expectativas que tiene hacia la “Comision para el
Esclarecimiento de la Verdad, la Convivenciay la No repeticion®” en Colombia, que, para la
fecha de publicacién del articulo, aln no se encontraba en funcionamiento. Aun asi, Granados
recalcala urgencia de unas reformas al sistema educativo tras la firma de |os acuerdos de paz
entre e gobierno colombiano y la guerrilla de las FARC que iniciaron en 2012. Partiendo del
gjemplo delos Informes delas Comisiones de los paises vecinos. Al respecto Granados enuncia
lo siguiente:

Los cambios en e sistema educativo son alargo plazo. Sin embargo, en laafirmacion de estos

en el sistema educativo, pueden estar algunas contribuciones y aportes parala no repeticién de

los conflictos. La educacién como derecho debe ser vista més alla de un asunto de coberturay
acceso. (Granados, 2016, p. 71).

Para concluir, la autora considera de gran valor gue las tres comisiones abordadas en €
articulo hayan reconocido a la educacién como una herramienta que brinda la posibilidad de
transitar hacia la construccion de paz, considerando que la Comisiéon se entiende como un
mecanismo de justicia transicional que busca dos fines centrales, como |o expone Benjumea
citada por Granados: “llevar a cabo una transformacion radical del orden socia y politico y
restablecer un tejido social en paz”, a través de medidas que conduzcan a la no repeticién del
conflicto (Granados 2016, p. 67).

9 Véase e capitulo V sobre La Comision para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivenciay la No
repeticion en Colombia.
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[11.  PROBLEMA

3.1 Preguntas de investigacion

Luego de larevisiéon de investigaciones que se han centrado en € estudio de la memoria, €
esclarecimiento de la verdad y la justicia transicional a nivel internacional y nacional, el
presentetrabajo se enfocaen € andlisisdelaexperienciaeducativadelaComision delaVerdad
en Colombia, asi como en € disefio y la validacion social de una estrategia pedagdgica —
secuencias didécticas- centrada en su mandato: Esclarecimiento de laverdad; No repeticion de
la violencia'y sus causas, Reconciliacion y convivencia pacifica y; Justicia restaurativa. Por

consiguiente, se proyecta la siguiente pregunta general de investigacion:

¢Qué elementos educativos estan presentes en la experiencia de la Comision de la verdad
en Colombiay qué estrategias didéacticas se pueden disefiar parafacilitar la comprension de su

mandato en contextos escolares?

Para dar cuenta de esta pregunta general de investigacion es necesario responder las

siguientes preguntas especificas:

PREGUNTASESPECIFICAS GRUPOS

¢Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia Grupo A
didactica se pueden disefiar para facilitar la
comprension del tema del Esclarecimiento| CarolinaMartinez y Camila Mosguera.
de la verdad, en €l contexto escolar, segun
el mandato de la Comision?

¢Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia Grupo B

didéctica se pueden disefiar para facilitar la
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comprension del temadelaNo repeticion de
la violencia del conflicto armado interno y
sus causas, en € contexto escolar, segun €l
mandato de la Comision?

Tatiana Acero y Denis Garcia

¢Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia
didactica se pueden disefiar para facilitar la
comprension del tema de la Reconciliacion
y la convivencia pacifica, en e contexto
escolar, segun e mandato de la Comisiéon?

Grupo C

Tatiana Ramirez y Melissa Rojas

¢Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia
didéctica se pueden disefiar para facilitar la
comprension del tema de la Justicia
restaurativa, en el contexto escolar, segun el

mandato de la Comision?

Grupo D

Duvan Acero
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La pregunta genera y las preguntas especificas establecen |a base de |os siguientes objetivos

de investigacion:
3.2 Objetivo general
El gercicio investigativo tiene como objetivo general:
Analizar |os elementos educativos presentes en la experiencia de la Comision de la Verdad
en Colombia, y desarrollar y convalidar herramientas didacticas'® parafacilitar |acomprension

de su mandato en contextos escol ares.

3.3 Objetivos especificos

OBJETIVOSESPECIFICOS GRUPOS

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experienciade la Comisiéon de laVerdad en
Colombia, y disefiar y convaidar una Grupo A
estrategia didactica para facilitar la
comprension del temaEsclarecimientodela| CarolinaMartinez y Camila Mosguera.
verdad, en € contexto escolar, segin €

mandato de la Comision

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experienciade la Comision de laVerdad en GrupoB
Colombia, y disefiar y convaidar una
estrategia didactica para facilitar la

comprension del tema NO repeticion de la Tatiana Acero y Denis Garcia.

10 Entendemos por herramientas didécticas, las estrategias, 10s instrumentos, dispositivos o procedimientos de
ensefianza de una disciplina, tema o asunto de importancia cultural, cientifico, social o histérico, mediante el cual
se pretende generar comprensién o aprendizajes especificos. Esta herramienta, en particular; secuencia didactica,
pretende ampliar la comprension de maestros y alumnos de educacion secundaria de las tematicas:
Esclarecimiento de la Verdad, No Repeticion, Convivencia y Reconciliacién Pacifica y Justicia Transicional, que
caracterizan €l mandato de la Comision de laVerdad en Colombia.
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violencia y sus causas, en e contexto

escolar, segun e mandato de la Comision

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experienciade la Comision de laVerdad en
Colombia, y disefiar y convaidar una
estrategia didéactica para facilitar la
comprension del tema Reconciliacion y
convivencia pacifica, en el contexto escolar,

segun € mandato de la Comision

GrupoC

Tatiana Ramirez y Melissa Rojas.

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experienciade la Comision de laVerdad en
Colombia, y disefiar y convaidar una
estrategia didéactica para facilitar la
comprension del tema Justicia restaurativa,
en e contexto escolar, segun el mandato de

laComisién

Grupo D

Duvan Acero
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IV. METODOLOGIA

Metodol 6gicamente, € presente gercicio investigativo se realizd por medio de un andlisis
documental que tuvo por objeto e estudio de las siguientes categorias. Esclarecimiento de la
Verdad; No repeticién; Reconciliacion y convivencia pacifica; y Justicia Transicional,
elementos centrales del mandato de la Comision de la Verdad en Colombia, que implico €
rastreo de fuentes documentales (informes de las comisiones de la verdad, libros, articulos,
cronicas periodisticas, comunicados de prensa, sentencias, fotografias, videos) y testimoniales
(entrevistas, testimonios o relatos). Vale la pena afiadir que € andlisis documental es clave,
igualmente, en el disefio, estructuray contenido de cuatro secuencias didéacticas parad trabajo
en aula, dirigidas a profesores y alumnos de bachillerato (de 9° a 11°), centradas en los
elementos del mandado de la Comisién antes mencionados y que constituyen los cuatro
desarrollos de este trabajo de grado.

El disefio, desarrollo y convalidacion de las mencionadas secuencias hace parte, de manera
diferencial, de los capitul os analiticos de los cuatro desarrollos de este trabgjo.

La estrategia de andlisis documental ha sido desarrollada por diferentes investigadores y
estudiosos del tema, exhibiendo distintos aspectos que han prevalecido a lo largo de las
décadas, desde Pinto (1991) y Ruiz (1992) se entiende, como un conjunto de operaciones de
orden intelectual que busca representar e interpretar el documento original, a través de un
documento secundario abreviado, destinado a facilitar la busqueda, €l acceso y la difusion de
lainformacion por parte delos usuarios. En este sentido, €l analisis documental esta constituido
por un conjunto de operaciones que afectan e contenido y a la forma de los documentos
originales, re-elaborandolos y transformandol os en otros secundarios.

No obstante, esatransformacion es €l resultado no solo de unafase de andlisis, sino también
de un proceso de sintesis, que: "mediante la aplicacion de lineamientos o normativas de tipo
lingliistico; através de las cuales se extrae € contenido sustantivo que puede corresponder a
un término concreto o a conjuntos de ellos tomados ai sladamente, o reunidos en construcciones
discursivas. Por consiguiente, su finalidad es facilitar la aproximacion cognitiva del sujeto a
contenido de las fuentes de informacion.” (Pefiay Pirela, 2007, p. 59).

En esta medida, su adecuada utilizacion permite, en principio: 1) Recolectar, seleccionar,
analizar, organizar y presentar una masa documental; 2) Utilizar los procedimientos |16gicos
(deduccion, induccion) y mentales de toda investigacion (andlisis, sintesis); 3) Hacer

abstraccion y generalizacion conceptual, sobre la base de lo documentado; 4) Realizar una
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recopilacion adecuada de datos, que permitan redescubrir hechos, sugerir problemas, orientar
hacia otras fuentes de consulta, elaborar instrumentos de investigacion y de afirmacion de
hipétesis;, 5) Utilizar diferentes técnicas de localizacion y fijacion de datos, andlisis de
documentos y de contenidos (Pefiay Pirela, 2007)

La investigacion de tipo documental descansa asi en la construccion del archivo, para
nuestro caso: una exhaustiva revision bibliogréfica de lo mas relevante que la Comision de la
Verdad ha escrito sobre Esclarecimiento de la Verdad; NO repeticién; Reconciliacion y

convivencia pacifica; y Justicia Restaurativa.
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V. COMISION DE LA VERDAD EN COLOMBIA

El sistema Integrado de Verdad, Justicia, Reparacion y No Repeticion, o SIVJIRNR por sus
siglas, es un conjunto de entidades de caracter transiciona que tiene un componente dejusticia
restaurativa, ya que centra su atencion en lasvictimasy no en el victimario; lo que busca es su
reparacion, no centra su atencién en e castigo a victimario. Ademas, es €l victimario quien
debe asumir la responsabilidad de |os dafios causados, y emprender acciones de reparacion de
acuerdo con lanecesidad delasvictimas. Esto, con el acompafiamiento constante delasociedad
gue se vio afectada. El SIVIRNR estd compuesto por tres instituciones estatales, no
gubernamentales, que tiene como ge transversal a las victimas y su reparacion. Estas
ingtituciones son: la UBPD, Unidad de Busgueda de Personas dadas por Desaparecidas; La
JEP, Jurisdiccion Especial paralaPaz; y LaComision parael Esclarecimiento delaVerdad, la
Convivenciay laNo Repeticion.

Las Comisiones de laVerdad han sido instituciones transitorias, en paises que implementan
un sistema de justicia transicional: “son drganos creados para investigar patrones de violencia
ocurridos en un pais durante un tiempo determinado, y son parte de |as diferentes medidas para
responder a violaciones masivas a los derechos humanos ocurridas en e pasado y lograr una
transicion hacia la paz” (Justicia Transicional, 2015).

En este orden de ideas, para el caso colombiano La Comision para el Esclarecimiento dela
Verdad, la Convivencia y la No repeticion seinstauraluego delafirmadel Acuerdo Final para
la terminacion del conflicto “entre el Gobierno de Colombia y las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo FARC -EP, mediante el Acto Legisativo
01 de 2017 y & Decreto 588 de 2017... Es unainstitucion de carécter temporal y extrgjudicial
del Sistema Integral de Justicia Verdad Reparacion y No repeticion SIVJRNR” (Comision de
laverdad, 2019c).

Como institucién del Estado colombiano, de rango constitucional, autébnoma e
independiente, se encarga de reconstruir la verdad desde | os testimonios de victimas, actoresy
testigos de los hechos ocurridos durante la violencia “en ese sentido, busca promover el derecho
alaverdad y apela ala memoria histérica para esclarecer todos los hechos ocurridos durante
el conflicto armado e intentar garantizar las bases de una paz estable y duradera”. (Comision
de laverdad, 2019d). A su vez, la Comision no busca una verdad judicial, €l objetivo de esta

Se centra en encontrar una verdad historica que permita, desde lavoz de las victimas, actoresy
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sectores sociales diversos, comprender laverdad de lo ocurrido y buscar lano repeticion delas

atrocidades cometidas en € marco del conflicto armado interno.

Con este fin, la comision tiene una duracion de tres afios (3), desde noviembre de 2018 y

terminaracon laentregade un informefinal, que se construiraalo largo de este periodo, tiempo

en €l cual se encargarade:

“Escuchar alas victimas, a sus familiares y a los testigos; a los actores armados; a
civiles responsables de los hechos; a cuaquier persona que conozca de hechos, en €
marco del conflicto armado.

Investigar las violaciones e infracciones cometidas en el marco del conflicto armado,
los responsables, las causas del conflicto y sus efectos.

Contrastar informacion por escrito através de casos e informes; revisar lainformacion
producida por organizaciones y el Estado; contrastar informacion recibida.” (Comisién
delaverdad, 2019b)

Durante e periodo de vigencia de la Comision para €l Esclarecimiento de la Verdad, la

Convivenciay laNo Repeticion se plantean |os siguientes objetivos:

1. Esclarecimiento: Con based articulo 11 del Decreto 588 de 2017 la Comision tiene
como mandato esclarecer y promover e esclarecimiento y entendimiento de los
acontecimientos de violencia politica durante el conflicto armado en Colombia. Entre
los acontecimientos abordados por 1a Comisién se encuentran graves violaciones alos
derechos humanosy graves infracciones al Derecho Internacional Humanitario (DIH),
gue hayan degjado un dafio humano, psicoldgico y social, pero, sobre todo, |0s aspectos
menos conocidos del conflicto como lo son: la violencia de género y los efectos en
nifos, jovenesy adolescentes. (Decreto 588, 2017, Art #1)

2. Reconocimiento: Todaslas victimas que hadegado € conflicto armado en Colombia
deben ser reconocidas como ciudadanos, quienes vivieron hechos que violan de manera
significativa sus derechos humanos, también son sujetos politicos de gran importancia
puesto que son clave para generar un cambio en € pais. El reconocimiento,
principamente, debe ser por parte de los involucrados de forma directa o indirecta en
el conflicto.

3. Convivencia: La comision debe generar herramientas y espacios que promuevan la
convivencia en la sociedad y en todos los territorios del pais. En este apartado se
entiende la convivencia como aquella que genera espacios de transformacion que
permita la resolucion de conflictos, aumente la culturay valores como €l respeto y la

tolerancia
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4. No repeticion: Los tres objetivos mencionados anteriormente y e cumplimiento de
cadauno de ellos deben abrir camino alano repeticion, lareconciliaciony lapaz estable
y prolongada en €l pais. Para poder cumplir a cabalidad los objetivos planteados por |a
Comision, que se consideran como estrategias fundamentales, tales como: la
participacion, la pedagogia y la comunicacion. (Decreto 588, 2017, Art #1)

En este sentido, para dar voz a todos |os sectores de la sociedad la Comision desarrolla un
enfoque diferencial, para abarcar diferentes espaciosy adiferentes poblaciones, es por ello por
lo que establecen dimensiones como: Enfoques de género, étnico y contra € racismo, la
discriminacion racial y las formas conexas de intolerancia, psicosocial y curso de vida y
discapacidad; dimensiones culturales, artisticas y sociohistéricas. (Decreto 588, 2017, Titulo
1)

De esta manera, la Comision ha destinado 22 Casas de la Verdad ubicadas en diferentes
regiones del pais, con €l proposito de brindar un espacio a todos aquellos que quieran aportar
a la construccion de la verdad mediante sus relatos. Las casas de la verdad son un espacio
politico y socia seguro que ademés de aportar a esclarecimiento de la verdad da a conocer la
labor de la Comision dentro del Sistema Integra de Verdad, Justicia, Reparacion y No
repeticion.

Las casas de la verdad tienen como objetivo generar reflexiones en torno a la verdad y
entenderla como derecho fundamental detodos|os colombianosy como un bien pablico. Estan
en funcionamiento durante el mandato de la Comision y apoyan la ruta de atencidn avictimas,
brindando la orientacion adecuada frente a las competencias del Sistema Integral de Verdad,
Justicia, Reparacion y Garantias de no Repeticion. Se encuentran ubicadas en: Bogota,
Villavicencio, San José del Guaviare, Ibagué, Neiva, Barrancabermeja, Florencia, Meddllin,
Cdli, Popayan, Buenaventura, Arauca, Quibdd, Cucuta, Mocoa, Puerto Asis, Apartado,
Sincelgo, Tumaco y Valledupar. (Comision de laVerdad, 2019a)

Por otro lado, la Comision de la Verdad tiene ges teméaticos y nucleos de investigacion que
orientan sutrabajoy le permiten abordar larealidad del paisy su historiareciente de unamanera
integral, contribuyendo asi a derecho que tiene € pueblo colombiano de conocer la verdad y
comprender las condiciones que contribuyeron a que el conflicto armado permaneciera a lo
largo de décadas; esto, en busgueda de la construccion de una paz estable y duradera, en lagque
se garanticen los derechos de las victimas y de la sociedad.

Con € objetivo de contribuir al esclarecimiento y a reconocimiento, los € es teméticos
y ndcleos de investigacion, tienen como proposito identificar “las responsabilidades colectivas

del Estado” (Comision de la verdad, 2019b, p. 12) en la prolongacion de la violencia
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sociopoliticay e conflicto armado, esto, porque a Estado le corresponde, impulsar procesos
de paz y garantias de no repeticion que hagan efectivos |os derechos de | os ciudadanos.

Por esta misma linea, buscan identificar las acciones y establecer |as responsabilidades de
los actores armados, tanto “de las Farc-EP y otras guerrillas, de los grupos paramilitares, y
cualquier otro grupo, organizacion o institucion, ya sea nacional o internacional, que haya
participado en el conflicto” (Comision de laverdad, 2019b; p. 13) estableciendo sus origenes,
dindmicas, trayectoria organizacional, desarrollo y sus formas de financiamiento relacionadas
con el fendmeno del narcotréfico.

Reconociendo, € dafio y los impactos causados a los sectores sociales en aspectos
econdémicos, ambientales, culturales y las maneras diferenciales en las que afectdé a mujeres,
nifos, colectivos de personas por su condicion étnica, racial, € territorio en €l que habitan, su
orientacion sexua, orientacion religiosa, personas en situacion de discapacidad, por opiniones
expresadas (periodistas, lideresy defensores de derechos humanos), exiliados, comerciantes,
empresarios, entre otros, quebrando los proyectos democraticos. (Comision de Verdad,
2019d)

Es asi como se reconocen las experiencias de resiliencia llevadas a cabo por victimas del
conflicto armado en susterritorios, anivel individual, familiar y comunitario, desderesistencias
no violentasy transformadoras, contribuyendo ala creacion de espacios para la reconciliacion

y reconstruccion del tejido social proyectando |as bases para una sociedad justa.

5.1 Laaccion pedagogica

El &reade pedagogiade laComision delaVerdad se explicitaen e articulo 13 del Decreto ley
588, de 2017, a propdsito de las funciones de la Comisiéon de la Verdad, entre las que se
estipula, en € numera 8, laimplementacion de una Estrategia de Pedagogia, relacionandose
con |as estrategias de Participacion, Culturay Comunicacion.

Es precisamente ante este desafio, que la accion pedagdgica de la Comision contribuird a cada
uno de sus objetivos. La apuesta consiste principalmente en generar espaci os educativos para
desarrollar procesos que permitan que la sociedad tome conciencia de la importancia 'y la
gravedad de lo que nos sucedid en una guerra despiadada que ain seguimos padeciendo,
entendiendo los estragos y los dafios irreparables a la vida, la naturaleza, € territorio y la
cultura. Se trata de un derecho de las victimas, pero también de la sociedad a saber y
comprender qué sucedi, por qué sucedid y quiénes se beneficiaron del conflicto.
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Asi mismo, el Area de Pedagogia “aportara al conocimiento de los ejemplos de resistencia

y resiliencia, de victimas, comunidades, organizaciones e instituciones que han logrado tejer

de nuevo su convivencia, en medio del conflicto” (CEV, 2019, pp. 2) con el fin de reconocer

espacios deresistenciaen los diferentesterritorios. Espacios construidos por medio del didlogo,

iniciativas artisticas y culturales, que han permitido los relatos de experiencias de dolor, la

manifestacion de miedos, €l encuentro, la escucha, la participacion y por ende, la construccion
de lazos de confianzay narrativas de esperanza que nos permiten sofiar con un pais distinto.

...Son lengugjes que contribuyen a transformar los imaginarios simbdlicos instalados por la

guerra; y ayudar afortalecer los valores de la sociedad que han llevado a acciones de resistencia

y resilienciay atransformaciones afavor delapaz y la convivenciasocia (CEV, 2019, pag. 8)

Pero, sobre todo, |a pedagogia tiene como horizonte la No Repeticion de |o sucedido en el
conflicto armado, por ello, su centralidad es & disefio de materiales didacticos y larealizacion
de actividades pedagdgicas que permitan promover la convivencia e iniciativas culturales y
educativas en pro de una transformacién social, desde los territorios de este pais que han sido
marcados por la violencia. Se trata del compromiso de la sociedad en e camino de la
construccion de paz y su rechazo parague € horror no se repita.

La estrategia de pedagogia se concibe como una experienciatransformadoray reparadora para
los sujetos en tanto implica, por 1o menos, la interpelacion critica de las concepciones y
perspectivas propias en torno a lo sucedido, y ojalé trascender hacia caminos para €
reconocimiento, €l respeto e inclusion de los otros, la indignacién frente a 1o sucedido, la
solidaridad con las victimas y la construccidn de escenarios de convivencia en un marco del
respeto alavida, del desprecio alaviolenciay delacolaboracion activaentreiguales, diferentes
y contradictores (CEV, 2019, pp. 12)

Por tanto, como maestros en formacion, los autores de estos trabajos de grado tuvimos la
oportunidad de llevar a cabo nuestra practica educativa en la Comision de la verdad,
directamente con e Area de Pedagogia, y vincularnos a diversas actividades que nos permite
analizar laimportancia de los temas que abordala Comisién tales como: el esclarecimiento de
la verdad, la no repeticion, la reconciliacion y la convivencia, entre otros, factores
determinantes y especificos para abordar la temética de educacion para la paz, en cualquier
ambito social, esdecir, en las escuel as, |as empresas, universidadesy, en general, en lasociedad
civil, para que, a partir de la educacién se comprenda el qué, el comoy el porqué de lo que ha
sucedido en Colombia durante tantos afios de conflicto armado interno, afin de que, se sientan
concernidos los estudiantes, los trabajadores, y la comunidad para generar propuestas de

cambio desde sus vidas cotidianas.
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Esta aianza con e equipo de pedagogia de la Comision, permitié que la herramienta
didactica que veniamos realizando de manera integrada en el seminario de trabajo de grado y
en e espacio académico de las précticas profesionaes pudo ser socializado y debatido en los
L aboratorios de Co-creacion de estrategias educativas que la Comision veniadesarrollando con
la participacion de maestros de distintas regiones del pais. Estas herramientas - secuencias
didacticas para secundaria- se encuentran articuladas por referentes comunes en cuatro trabajos
de grado, pero, diferenciadas por € tipo de herramienta disefiada, y serén presentadas en €
capitulo VI de estos trabajos de grado, |as cuales van dirigidas alos maestros de cualquier area
0 asignatura, para que puedan abordar estos temas del conflicto armado interno en Colombia
eny desde € aula. Si bien, sabemos que es una ardua tarea, pues, e hecho de trabgjar con
jovenesy, en especial, con aquellos que han sido directamente afectados por esta guerra, nos
interpelay nos lleva a emprender este trabajo con el compromiso y larigurosidad queimplica.

Vae la pena agregar que la estrategia: Laboratorio de co-creacion de estrategias
pedagdgicas convoca diversos estamentos y experiencias educativas del pais que vienen
trabajando las teméticas de educacion para la paz. Asi, en € proceso de seleccion de los
laboratorios se €ligié una poblacion diversa en la que se encuentran diferentes docentes del
pais, psicologos, lideres sociales, politdlogos, entre otros, permitiendo de tal forma un didogo
constructivo entre todos los participantes de los subgrupos, en los que nos encontramos
inmersos cada uno de nosotros. Nuestro rol en estos laboratorios ha permitido contribuir ala
sistematizacion de la experiencia pedagdgicay ha enriquecido nuestra formacién profesional .

Finalmente, nuestro trabajo en la Comision nos permitio evidenciar que no existe claridad
en el uso del concepto de Pedagogial?, por parte de dicha area de esta entidad, puesto que, la
mayoriade los integrantes del equipo de pedagogia de la Comision delaVerdad no tienen una
base formativa, ni mayor experiencia como educadores, sino que son comunicadores sociales,
historiadores, psicologos, entre otros. Por ende, no delimitan con claridad un enfoque, doctrina
0 teoria pedagdgica para abordar las teméticas que trabgjan.

A causade lafalta de componente pedagdgico como disciplina(saber), en laruta conceptual
del area de pedagogia de la Comision de la Verdad, 1o pedagégico se entiende y asume,
principalmente, como practicas de comunicacion, masificacion o divulgacion de las teméticas

atrabagjar.

11 | a pedagogia es la disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la
ensefianza de los saberes especificos en las diferentes culturas. Se refiere tanto alos procesos de ensefianza propios
de la exposicion de las ciencias, como a gercicio del conocimiento de la interioridad de una cultura. (Zuluaga,
et. a., 2011:36)
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Por tanto, uno de los retos para la Comision es generar una reflexion contextual sobre las
acciones que lleva a cabo en diferentes escenarios educativos y comunitarios, posibilitando la

formacion de la subjetividad politicay por ende, las condiciones pararecibir su legado.
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VI. EDUCAR, ESCLARECER, SONAR

6.1 Esclarecimiento dela verdad

Nuestra sociedad ha estado sometida a situaciones de barbarie, aunaviolenciarecrudecidaque
se ha prolongado por mas de 50 afios, generando impactos y dafios devastadores a la
convivenciay € tgido social. En este marco, se hace imprescindible reconocer y comprender
el significado del derecho alaverdad en los procesos de construccion de paz, no s6lo como un
derecho directamente de las victimas, quienes han sufrido la vulneracion de sus derechos
humanos fundamentales por diferentes actores del conflicto armado, sino también como un
deber de la sociedad, en general, por conocer y entender su historia; razon por la cual
analizaremos las apuestas y contribuciones gue la Comision para € Esclarecimiento de la
Verdad, la Convivencia y la No Repeticion de Colombial? (en adelante CEV) tiene con €
esclarecimiento de la verdad, como un derecho y un bien publico que contribuye al
restablecimiento de los derechos humanos. Ademas, se intenta abordar qué implicaciones
puede tener € hecho de que €l pais alin se encuentre con episodios violentos en su diario vivir,
en lainvestigacion que la CEV estallevando a cabo y en la produccion de su informe final.

Al rastrear estos temas, creemos en la importancia de involucrar € esclarecimiento de la
verdad en la escuela, como una iniciativa fundamental en los procesos de No repeticion,
convivenciay reconciliacion, porgue a partir de estos se invita a que los estudiantes, maestros
y otros actores de la sociedad indaguen sobre estos temasy seinvolucren en iniciativas de paz,
dado que, “...esto, sélo lo pueden proveer seres humanos sensibles al dolor del otro que se
sienten responsables del devenir de quienes caminan a su lado” (Amorocho et al, 2019, p. 22)
lo cual se construye conjuntamente, para permitir la transformacion de patrones culturales y
construir un mejor manana.

Esto no sblo enlaza nuestro compromiso ético como maestros en formacion, sino también
como ciudadanos, es por esta razdn que queremos que € lector se vea involucrado éticay
politicamente en estos asuntos tan polémicos, pero ala vez de gran importancia para un pais

en guerra. Reconociendo desde sus espacios cercanos € trabagjo de quienes, desde e dolor,

12 Revisar capitulo analitico V sobre la Comision parael esclarecimiento de laverdad, la convivenciay lano
repeticion en Colombia.
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deciden cada dia seguir luchando contra el olvido y ofrecen escenarios de construccion de paz
y resistencia.

Ademas, en & segundo apartado de este capitul o describiremos la experiencia que surgié en
los Laboratorios de cocreacion convocados por € érea de pedagogia de la Comision de la
Verdad y laimportancia que tuvo para nuestra formacion como profesionales en Psicologiay
Pedagogia, € ser parte de un proyecto de tal magnitud, experienciaen laque se intercambiaron
saberes pedagdgicos con diferentes maestros del pais y conocimientos sobre herramientas
didécticas disefiadas de educacion parala paz.

Derecho ala verdad

Varios paises en América Latina, en su pasado reciente, han enfrentado escenarios en los que
laviolenciay larepresion se han usado como recursosy medios efectivos para el exterminioy
el control de la poblacién, siendo administrados y eecutados por gobiernos autoritarios,
circunstancias en las que se han violado de manera sistemética los derechos humanos
fundamentales de | as personas!®.

Ante estas circunstancias, |os movimientos por |os derechos humanos y la voz de miles de
familias victimas de la violencia politica surgieron paraexigir verdad y justiciaante e Estado,
y se han persuadido a sectores mas amplios de la sociedad, con € propdsito de concertar
esfuerzos para establecer la verdad del destino y € paradero de sus seres queridos y por esta
misma linea, volver a reconstruir comunidad. Por tal motivo, se comenzo a reconocer €
derecho alaverdad, asi como lo mencionala Corte Internacional del Derecho Humanitario, en
€l caso Ve asquez Rodriguez versus Honduras, parrafo 181 citado en Charney, 2019, p. 210

El derecho ala verdad surge como una respuesta a la falta de esclarecimiento, investigacion o
juzgamiento y sancion de desapariciones forzadasy a consecuente esfuerzo delaCortey dela
Comisién Interamericana de los Derechos Humanos para que los Estados cumplan con su
obligacion de enjuiciar y sancionar alos perpetradores, de asegurar la debida reparacion alos
familiares de las victimas y de establecer la verdad de o ocurrido, identificando el destino y
paradero de las victimas e informandoles a sus familiares.

Por lo cual, a haber un marco legal internacional, € papel del Estado frente al trauma social
es insudtituible e irrenunciable, es su deber dar respuesta a las exigencias de verdad y justicia

y hacer respetar |0 mas sagrado de todas las personas, que es su dignidad como ser humano.

13 véase capitulo |1 de antecedentes sobre las comisiones de la verdad para ampliar lainformacion sobre la
violencia politicaen América Latina.



69

Lo cual solo sucede en “un proceso que no ignore ni oculte el pasado... para empezar debe
haber cierta aceptacion de la existencia de hechos que requieren investigarse, exponerse y
saldarse. Si una sociedad no esta dispuesta a enfrentarlos, e mecanismo de relato de la verdad
sera inatil” (Méndez, 2007, p.11), es decir, después de la reflexion colectiva acerca de su
pasado violento y de haber entendido qué fue lo que paso, porgqué paso y quiénes fueron los
responsables:
No setrata sdlo del derecho individual gque toda victima o sus familiares tienen a saber o que
ocurrio, que es € derecho alaverdad. El derecho a saber es también un derecho colectivo que
hunde sus raices en la historia, para evitar que puedan reproducirse en el futuro las violaciones.
Como contrapartida, al Estado le incumbe, el “deber de recordar”, a fin de protegerse contra
esas tergiversaciones de la historia que llevan por nhombre revisionismo y negacionismo; en
efecto, e conocimiento por un pueblo delahistoria de su opresion forma parte de su patrimonio
y debe por ello conservarse. Taes son los principales objetivos del derecho a saber como
derecho colectivo... (Naciones Unidas, Comision de Derechos Humanos, Principio 3. El deber
de recordar, 2005)

Por esto, podemos considerar que existira paz social solo si se sabe qué fue lo que sucedié.
Tal cosa constituye |a base necesaria para construir una sociedad democratica. En este sentido,
laverdad es un derecho que abarca dos dimensiones, unaindividual y otra colectiva.

laprimera, busca establ ecer laverdad respecto alas circunstancias en que ocurrieron los hechos
deviolenciay esclarecer su significado ético y politico, busca determinar |aresponsabilidad de
los perpetradores'y procura obtener el resarcimiento de los dafios sufridos por lasvictimasy los
familiares (Charney, J. 2019, p. 209).

Asi, por medio de unaverdad articulada por lainvestigacion judicia y valorada en el marco
conceptual de los derechos humanos, se ha de intentar reconstruir facticamente un episodio de
violencia politica identificando los autores, |las causas y motivaciones que originaron € abuso
y, en e caso de las desapariciones forzadas y muertes, conocer |as circunstancias en que ellas
ocurrieron, € destino y ubicacion de las victimas o sus cuerpos, la sentencia judicia y las
medidas de reparacion que sean pertinentes y oportunas a caso.

Lasegunda, eslo quelaliteraturahadenominado el deber derecordar y consiste en un conjunto
de normasy précticas que buscan consolidar |la memoria colectiva, mediante la rememoracién
de fechas histéricas, la creacidn de museos de lamemoriay la criminalizacién de la negacién
o justificacion (primero) de la shoap y luego de otros genocidios y violaciones sisteméaticas a
los derechos humanos (Charney, J. 2019, p. 209).

Vale decir, que esta dimension construye un horizonte comun que hace posible lamemoria

colectiva, “la cual, no es un producto inmediato de la actividad social sino una construccion
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cultural elaborada, una reivindicacion social, inherente a la busqueda de justicia sobre €l
pasado, el rescate del olvido y el desvelamiento de las biografias marginadas” (Arostegui, 1998,
p. 15, citado por Zazueta, 2014, p. 23 ) aguello vivido, que merece y necesita ser contado para
gue los derechos sean resarcidos; una manera de honrar sus propias vidas y las de quienes la
perdieron por cuenta de laguerray que permita a la sociedad avanzar hacia la aceptacion y e
reconocimiento de hechos dolorosos.

En esta medida, las demandas por la verdad van ligadas a la memoria, la justiciay la
reparacion, por €lo no se pueden abordar como procesosindependientes, ya que conjuntamente
ofrecen escenariosy herramientas que permiten alas victimas hacer menos dificil sucaminoy
alasociedad avanzar hacialareconstruccion de sus vidas y la convivenciasocial:

Si no hay verdad, la justicia es incompleta. Sin verdad, no es posible establecer quiénes son
responsables de las violaciones a los derechos humanos y de las infracciones a derecho
internacional humanitario. Sin justicia no hay reparacién y sin reparacion no hay suficientes
posibilidades de evitar que las atrocidades vuel van a ocurrir (Comisién Colombiana de Juristas,
2006, p. 10)

Asi, entonces, €l esclarecimiento de laverdad es un elemento de reparaci on simbdlica, como
menciona Joinet, 2016 (citada por Diaz y Molina, 2016, p.7): “la verdad... se puede convertir
en un factor restaurador que devuelve la dignidad alas victimas y a su familia, transforma su
dolor, ayuda a la elaboracion del duelo y a la superacion de la situacién traumatica”,
contribuyendo de forma significativa a la generacion de procesos de perddn, reconciliacion
socia y, sobre todo, a la construccion de modelos de convivencia que permitan recordar el
pasado, reivindicar la memoriay asi abordar 1os complejos procesos de paz sostenibles que
permitan la construccion colectiva de laverdad y contribuyan alano repeticion.

En este sentido, “el derecho a la verdad se valida por si mismo desde el momento en que
existen comisiones de verdad, las que buscan, justamente, establecer la version 1o méas
fidedigna posible de un acontecimiento historico” (Bernales, 2016, p.283). Las comisiones son
creadas de manera oficial en momentos de transicion politica de gobiernos autoritarios hacia
regimenes democréticos o en el paso de conflictos armados internosy guerras civiles a estados

de paz.
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DerechoalaVerdadyla CEV

Si bien el concepto de “derecho a la verdad” no se ha estudiado en abundancia, si ha sido
reconocido anivel mundial, por gemplo, apartir delos convenios de Ginebra sobre el Derecho
Internacional humanitario: “como un derecho individual en cabeza de los familiares de las
victimas a conocer el paradero y la suerte de sus familiares en un conflicto armado” (Fajardo,
2012, p. 3). Este derecho alaverdad se hace necesario en lamedida en que la sociedad tiene el
derecho y € deber de esclarecer los hechos en episodios de violencia politica, tales como:
desaparicion forzada, gecucion extrgjudicial, tortura, entre otras graves violaciones de los
derechos humanos, en pro de construir nuevas bases para una sociedad pacifica.

Asi mismo, Fgjardo (2012) menciona que, pese a que la normativa sobre € concepto del
derecho a la verdad es escasa, la realidad es abundante, 1o cual se evidencia a partir de los
gjemplos de las Comisiones de la Verdad en el mundo, pues, estas organizaciones posibilitan
a partir de la elaboracion de un informe final, entender el pasado de un pais, proceso que ha
permitido que €l derecho alaverdad se constituya como ge principal de lareconciliaciony la
paz, con €l objetivo fundamental de luchar contralaimpunidad; en palabras de este autor:

Para evitar esta impunidad, que se estaba convirtiendo en parte de la cotidianidad, y darles
eficacia e impulso alos procedimientos que tenian como objetivo la blsqueda de la verdad, se
establecieron unos organismos de carécter no judicial, denominados comisiones de verdad.
Estas brindan apoyo especia en la labor investigativa, gozan de plenas competencias a
momento de eecutar sus funciones, que debe tener como caracteristica principa la
imparcialidad. El fin de este 6rgano es encontrar esa informacion exenta de vicios para darle
publicidad y prevenir la gjecucion de futuros comportamientos violatorios (Fajardo, 2012, p.9)

En esta misma direccién, Colombia también ha dado paso en €l Acuerdo de paz con la
guerrilla de las FARC, en la Habana, ala Comisién para € Esclarecimiento de la Verdad, 1a
Convivencia y la No repeticion CEV como un mecanismo de garantia para investigar los
hechos de mas de 50 afios de violenciaen € pais. Por ende, laCEV tiene una apuesta especifica
en su mandato frente a el derecho a la verdad como bien publico, esto es, como ago que
beneficia atodos, para afrontar € pasado y caminar haciala construccién de la paz.

Por un lado, laCEV trabaja en demostrar que laverdad es € cimiento de un futuro posible,
en el que, si bien puede generar sensacion de vulnerabilidad, puede doler o producir miedo y
rabia, “también, alivia el dolor de las victimas y ayuda a superar la paralisis que produce la
desesperanza” (Comisién de la Verdad, 2020, p.4) es decir, que la verdad tiene funciones

reparadoras en las victimas y puede transitar hacia un futuro posible sobre bases més justas.
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Un segundo aspecto, consiste en aclarar que la CEV no busca una verdad oficial, sino un
sentido comprensivo de o que paso en Colombia, dado que, la CEV parte del reconocimiento
de los “9 millones de victimas y un complejo entramado de intereses y responsabilidades”
(Comision de la Verdad, 2020, p.6) lo cua permite que se analicen las diferentes versiones
sobre los hechos ocurridos, para comprender |o que sucedio en el conflicto.

Otra apuesta de la CEV enlaza el reconocimiento como camino paralaconvivenciay laNo
repeticion, el cual trabaja através de acciones que permitan ala sociedad reconocer e conflicto
armado, y, a que los responsables reconozcan sus accionar; asi mismo, que se reconozcan
publicamente las formas de resiliencia que han tenido los individuos y comunidades en €l
conflicto armado. (Comision de laVerdad, 2020)

Adicionalmente, se asume que la verdad del conflicto armado en Colombia sera construida
de manera colectiva y diferencial, por lo que la CEV rediza entrevistas a las victimas,
responsablesy testigos de los hechos enmarcados en €l conflicto armado con una contrastacion
de fuentes diferenciales con las poblaciones més afectadas por la violencia, como lo son los
“grupos étnicos (afros, indigenas, raizales y room), 15.738 victimas de violencia sexua, y 7
millones de desplazados por el conflicto” (Comision de la Verdad, 2020, p.11) que permitiran
alaCEV laverificacion de lainformacion construida.

Por tal motivo, se considera que € derecho a la verdad es un paso clave para crear
mecanismos de reparacion alas victimas y ala sociedad, en general, asi como lo menciona €
presidente de la CEV Francisco de Roux: “el desafio es libéranos de los miedos y de los
silencios para avanzar hacia la verdad de nosotros mismos” (p.3) porque el hecho de conocer
laverdad que las victimas han exigido durante afios permite crear memoria historicay a partir
de ello sentar bases para seguir construyendo sistemas sociales justos y democraticos para la
no repeticion de laviolenciaen € pais, tal y como lo enfatizalamisma CEV:

La CEV debe construir una verdad que satisfaga los derechos de las victimas y de la sociedad
en su conjunto, en este sentido, debe promover € derecho alaverdad y alamemoriahistérica
con € principal objetivo de recordar las atrocidades del conflicto armado, y, en consecuencia,
configurarse como una garantia de no repeticioén que apuntale las bases de una paz estable y
duradera. (Comision de laVerdad, 2020)

A partir de los esfuerzos que ha hecho la Comision por esclarecer la verdad de los hechos
ocurridos en e conflicto armado en el pais existen muchas expectativas frente a su informe
final, dado que e pais aln se encuentra atravesado por hechos de violencia. Al, respecto
Fajardo (2012, p. 3) sefiala que: “el derecho a conocer la verdad implica cerrar un capitulo,

aprendiendo del mismo para no repetirlo”, capitulo que ain no se ha cerrado en el pais, por tal
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razon, se necesitalaverdad como ge central en los debates sociales, asi como un compromiso
del Estado con la sociedad, la cual exige un cambio de las dinamicas institucionales con € fin
de reconstruir la confianza civica, tal y como lo dice De Greiff (2009, pég 3): “confiar en una
ingtitucion equivale a saber que sus reglas, valores y normas constitutivas basicas son
compartidas por sus participantes y que éstos las consideran vinculantes”, para que la poblacion
se sientainmersa en los procesos institucionales y que los que gobiernen las instituciones sean
fieles a su mandato, respetando las normas y los valores, generando asi un ambiente de

confianza y libertad”.

Esclarecimiento de la verdad y educacion

La verdad en € &mbito educativo es indispensable. Esto, en relacion a lo que hemos
mencionado en |os apartados anteriores respecto al derecho alaverdad la cual hace parte de la
vida cotidianade cadaindividuo y, por tanto, alaeducacion le corresponde crear puentes entre
verdad y memoria. La CEV sefida que hablar sobre el valor de la verdad es necesario parala
sociedad colombiana, en tanto es un valor gque se ha debilitado, vulnerando los referentes
sociaes, yaque:

Nuestra concepcion de la realidad no se construye solamente en € contacto directo con el
mundo; de hecho, unay otravez se configuracon e concurso de lasinterpretaciones del mundo
gue nos ofrrecen otras personas, organi zaciones, tradicionesy medios de comunicacién (Martin,
J; 2014, p. 01).

En buena medida nuestras formas de convivencia, subsistenciay sobrevivencia han estado
mediadas por el accionar de actores armados, siendo la mentira € lenguaje impuesto al pais
por mas de medio siglo y siendo utilizada como recurso de control sobre el pensamiento y el
comportamiento de las comunidades, para erigir liderazgos, para explicar 10 acontecido, y en
muchos casos para justificar las acciones de quienes han infringido dolor sobre los otros.
Generamente se ha optado por silenciar, ocultar o negar 1o sucedido, en aras de una aparente
tranquilidad social, o por la persistencia de laguerray de los hechos victimizantes en muchos
territorios del pais.

Por ello urge romper con las logicas de la mentira, que se desarrollen habilidades para
afrontar la verdad y todo lo que ella implica: la verdad duele, incomoda, hay miedo a
conocerla, puede doler, generar verglienza, pero, es esencial paralavida en sociedad, porque

es labase dela confianza entre los y las ciudadanas y para enfrentar el pasado.
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Por ende, en este apartado nos valemos de la Guia descrita mosaico metodol6gico de
Educapaz (2019) la cua orienta el camino del actor pedagdgico en su labor de conducir ala
poblacion en genera a la contribucion de procesos de memoria o blsqueda de la verdad, la
reconciliaciény garantias de no repeticion desde procesos educativos. Esta guia propone pautas
paradiscutir laimportanciadel esclarecimiento de laverdad en la escuela, desde las |6gicas de
las tres *S’, que busca transformar la idea que se tiene sobre buscar laverdad, detal formaque
contribuyaalareconciliacion y alano repeticion. Segin Narvaez, citado por Educapaz (2019,
p.16):

[...] para promover una “cultura de la verdad” es necesario transitar por tres “légicas de
las verdades”, a las que podemos Ilamar las “légicas de las tres ’S’: 1dgica de los sucesos,
I6gica de los significados, y l6gica de la superacion, las cuales a su vez deben estar
transversalizadas por una logica de Sensibilizacion”. Desde esta perspectiva se invita a
que € sujeto en la l6gica de los sucesos describa qué paso y a atreverse a nombrar 1os
acontecimientosy susimpactos. Enlalégica delos significados se buscaque e individuo
interprete por qué pasb |o que paso.

Por dltimo, en la l6gica de la superacion, se busca que haya un giro narrativo en el que
se pasa de la memoria traumaética a una verdad sanadora, “desde la cual se moviliza el
reconocimiento de responsabilidades individuales y colectivas, se asume e compromiso
de renunciar a la violencia, y de impulsar las transformaciones necesarias para que los
hechos victimizantes no se vuelvan a repetir” (Narvaez citado por Educapaz, 2019, p.16).

Ademas, en esta propuesta se resalta la importancia de que las tres ‘S’ deben estar
atravesadas por la légica de la sensibilizacion, pues es a partir de esta que se puede construir
la verdad, no solo como gjercicio de garantia de derechos, sino que a su vez genere procesos
gue sanen y restauren losindividuos y los tegjidos sociales.

Por tal motivo, este gjercicio de las tres ‘S’ resulta necesario al momento de abordar la
temética del esclarecimiento de laverdad en laescuela, en perspectivadel conflicto armado en
Colombia, puesto que, es necesario conocer |os sucedido para luego interpretar esos eventos
desde distintas miradas y |o que desencadenaron en los diferentes contextos; dando paso a que
las personas puedan expresar su dolor de forma privada o colectiva, aliviando cargas e
incentivando, finalmente, a la transformacion personal y social, con € fin de contribuir ala
reconciliacion y alano repeticion.

Ademas, porque en lalabor de la escuela como institucion social se debe tener presente la
afectacion especia delos nifiosy nifias colombianos a causadel conflicto armado, pues, en en
un porcentaje significativo han tenido que migrar de suslugares de origen y dejar sus estudios.

Por estarazon la escuelase convierte en un lugar esencial paralareconstruccion delamemoria,
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parano olvidar lo sucedido y paravisibilizar las victimasy susresistencias, todo esto enfocado
en lareparacion del tejido social.

En estadireccion, la escuela es el espacio propicio de reflexion y debate ante las teméticas
sociales, tal como lo menciona Gallego, citando a Dewey (2014, p.3): “el pensamiento critico,
se desencadena cuando € individuo se pregunta por laverdad, por el verdadero valor delo que
le rodea, o cuando trata de comprobar la autenticidad de algo”. La escuela puede, entonces,
propiciar el desarrollo de las destrezas o habilidades de pensamiento de los estudiantes,
facilitando el didogo y e entendimiento entre los ciudadanos:

La Escuela tiene que fomentar intencionadmente en los estudiantes las habilidades de
pensamiento y €l pensamiento critico porque no son condiciones dadas o predefinidas que
vengan incorporadas en e paguete humano, sino atributos que hay que cultivar, desarrollar,
perfeccionar eincrementar en las personasalo largo del proceso de formacion escolar y detoda
la vida para lograr que tanto sus elecciones como acciones sean correctas y contribuyan
efectivamente a su propio desarrollo personal y a gercicio de una ciudadania responsable.
(Gallego, 2014, p. 4)

Por tanto, la educacion hade fomentar en los ciudadanos € aprender a pensar, acercandolos
con confianza a la verdad, permitiendo que “la escuela sea una comunidad democratica, sobre
las bases de relaciones de reconocimiento reciproco [..] teniendo como telén de fondo la
busgueda del bien comin y como condicién para la interaccion significativa de la comunidad
educativa € compromiso, la empatia, la confianza, € trato igudlitario, la libertad de
deliberacion, € didlogo constructivo rea y la participacion activa” (Gallego, 2014, p. 4).

Es por esto que la educacion posibilita un espacio para €l didogo y la construccion de un
pensamiento critico: “se asume la democracia como el espacio de la accién politica, entendida
como € uso efectivo de los derechos, como la capacidad de actuar con otros de manera
colaborativa para transformar los problemas de los entornos més inmediatos de los sujetos”
(Osorio, 2016,10) lo cual permite que cada quien se asuma como sujeto activo de la historia,
analizando las problematicas de su entorno en lainstitucion educativay en sus comunidades.

Finalmente, estas apuestas educativas 0 pautas para abordar |as teméticas que contribuyen a
la resolucién de conflictos, la reconstruccion de la memoria, la construccion de la paz, la
reconciliacion y la no repeticion son imprescindibles para los &mbitos escolares, para seguir
edificando desde alli unareflexion sobre las afectaciones que e conflicto armado ha generado
en la sociedad, en su conjunto, desde escenarios que “buscan motivar €l cuidado de si y del

otro, reducir los niveles de violencia @ momento de solucionar un conflicto y fortalecer
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practicas como la justicia restaurativa, la cooperacion, la solidaridad, e desarrollo de la

autonomia personal y lalucha por ladignidad (Osorio, 2016, p.11).
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6.2 Narracion de la experiencia: Meenamoréen los L aboratorios

Este apartado es fruto de un proceso denominado laboratorio de cocreacion: Declarandole la
verdad a la guerra y al olvido, que surge de la convocatoria que realizé € area de pedagogia
de la Comision de la Verdad a educadores de distintas regiones del pais, que se han visto
involucrados e interesados en | as tematicas de educacion parala paz, en € marco del conflicto
armado; convocatoria que tuvo gran efectividad y de la cual se eligieron 100 participantes,
aproximadamente. Este laboratorio comenzo el primero de agosto de 2020 y terminé €l 12 de
diciembre del mismo afio y se di6 alo largo de once encuentros que ocurrian los sabados, en
unajornada de nueve de la mafiana a una de latarde.

Esta experiencia ha sido recuperada, a menos parcialmente en esta escritura, como €
resultado de un recorrido extraordinario del cual fuimos participes activos, de un espacio que
atravésdelaescucha, laconfianzay lasolidaridad nos permitio e uso delapalabra, entablando
conversaciones que constantemente nos interpelaban y nos invitaban a construir argumentos y
preguntas, sobre todo, a tratar asuntos que conciernen a la labor de los educadores. Los
laboratorios estuvieron antecedidos de reuniones preparatorias (los dias jueves), por parte del
equipo motor, conformado por el areade pedagogiade la CEV; laColectivaHistoriade Par en
Par y e Grupo imaginario Ojo por Ojo y nuestro director de practicasy de trabajos de grado;
con el objeto de construir la agenda de cada una de las sesiones.

Este camino, también nos permitié conocer contribuciones académicas, historias y relatos
invaluables de maestros, quienes desde su labor cotidiana han sido agentes activos y trabajan
temas de educacion para la paz, en sus territorios. Muchos de ellos han sido afectados
directamente por actores armados, que han amenazado y dificultado su labor, pero no por ello
han apaciguado sus ganas de contribuir a la construccion de un mejor mafiana, dado que, a
través de procesos formativos se puede generar una transformacion social: “todo proyecto
pedagogico conlleva la posibilidad de torcer algun destino, de recuperar algo que hemos
olvidado o de incorporar agun ingrediente novedoso. Aportar algo al mundo es el motor de la
tarea docente” (Ruiz, Ay Prada, M; 2012, p. 17)

El laboratorio se componia de tres momentos que estructuraban todas las sesiones; la
primera parte denominada “plenaria 1” presentaba en un inicio laagendadel diay susobjetivos,
luego, se daba paso a un momento simbdlico con algun materia audiovisual para reflexionar
ante latematicay finamente, se daba una discusion de referentes conceptuales o experiencias

pedagdgicas por parte de algunos grupos de estudio, expertos o comisionados, para abordar €l
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temaatrabajar en lajornada, esto Ultimo acompariado por unaronda de preguntas por parte de
|os participantes.

En la segunda parte, se daba un encuentro en subgrupos llamado: “trabajo en salas”,
momento en e que los participantes se dividian en una de las seis salas que les fue asignada,
con aproximadamente 17 personas, |as cuales tuvieron las siguientes denominaciones, Grupo
1: primerainfancia; Grupo 2: Secundariay media; Grupo 3y 4 Comunidad educativa; Grupo
5y 6 Comunidad en general; esto con €l fin de trabgjar en torno algunas preguntas o material
especifico que complementard la plenaria 1 y que propiciara €l debate entre los integrantes.
Cabe aclarar que esta division se hizo acorde a laformacion y enfoques de cada participante.
Finalmente, una tercera parte de cierre designada “plenaria 2”, en el que se presentaban las
conclusiones abordadas en los subgrupos, las tareas acordadas y se llevaba a cabo un cierre
simbdlico de lajornada.

La conceptualizacion se dio en torno a las siguientes tematicas. justicia transicional y
restaurativa (agosto 15); las Comisiones de la verdad en € mundo, apropiacion social y
pedagogia (agosto 29); comprender para transformar ¢Esclarecer para qué? (5 de
septiembre); dimensiones del reconocimiento y reparacion (septiembre 19); convivencia,
¢Hacer las paces en medio del conflicto? (octubre 3); no continuidad y no repeticién: Mosaico
metodol 6gico, Educapaz. (octubre 24); la ensefianza de la Historia reciente y su relacion con
la memoria histérica y con la verdad histérica (noviembre 7 y 14); estigmatizaciéon e
identidades en un pais diverso, etnoeducacion y construccion de paz. (noviembre 28); y
Sujetos, enfoques y acciones pedagogicas situadas: experiencia de identidades, etnoeducacion
y educacion rural (diciembre 12)

Por otro lado, en los participantes se encontré gran variedad de trabajos y propuestas
pedagdgicas desarrolladas y por desarrollar, unos perfiles con mas experiencia que otros, pero
delos cual se aprendio y se debatieron las tematicas propuestas por la Comision de unaforma
enriquecedora. A Continuacion, describimos € perfil y los trabagjos previos o propuestas a
desarrollar de los participantes de los grupos cinco y seis, quienes hicieron parte de las salas
“comunidad en general” y que nos acomparfiaron a lo largo del laboratorio de cocreacion.

e Rodeemos € Dialogo ha venido trabgando con una herramienta denominada
“Pedagogia para la construccion de paz: La verdad como bien pablico” aplicada a
poblacion adolescente y adulta. Esta herramienta busca crear vivencias através de un
taller de cuatro sesiones 0 médulos de dos horas, | 0s cual es se encuentran descritos paso
a paso, y en los que se involucran las emociones y sentimientos que tienen los

participantes frente a acuerdo de paz.
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Rodeemos & Dialogo también ha participado en talleres paralas empresas, en pro dela
resolucion de conflictos desde lo cotidiano a través del didogo. Tiene un plan
estructurado de trabagjo que se lleva a cabo de la siguiente manera: 1. Taller de
resolucién de conflictos. 2. Encuentros de didlogo politico. 3. Mediacion. 4. Talleres
de comunicacion y cultura de didlogo. Ademas de hacer participes a los trabajadores
como mediadores en la empresa, desde acciones de la vida cotidiana tales como: la
escucha; el observador y los enemigos del aprendizge; e lenguge: los pedidos, las
promesas; y €l poder de sus conversaciones.

Rodeemos & Didlogo en (Narifio) ha venido adelantando un trabgjo junto con otros
comparieros de su comunidad y de otras regiones denominado: “Ludoteca Ciudadana
para la infancia”, entendida como un espacio de creacion e interaccion entre lo real e
imaginario, compuesto por juguetes, prototipos, herramientas, memoriasy afectos. En
esta propuesta se entretejen las expresiones simbdlicas que arrojan los nifios y nifas
mediante €l acto de jugar como forma de resistencia y autonomia, en contextos de
conflicto, las cuales, entremezcladas a las tecnologias abiertas y la innovacién social
derivan en construcciones tangibles e intangibles en pro del bien comun.
Representantes de la Comision de la verdad territorial Valle del Cauca, buscan a
través de su trabajo pedagdgico en escuelas y universidades del Valle posicionar la
verdad como bien puablico, trabgjo en € que resata la importancia de sacar a los
estudiantes del salén, involucralos de lleno en lalocalidad, y trabgjar en la resolucion
de conflictos, conversando acerca del conflicto armado, con el lema “escuchar para
comprender no para responder”.

Participantes de la Red Crea - Cémplices pedagdgicos Oakland School han
participado en dialogos, socializaciones, y han trabajado en un sector dondelaviolencia
fue constante (Region del Guavio). Ahora propone una herramienta llamada
“Diccionario A, B, C ...Z de la paz”, que cumpliria la funcién de Diccionario grupal,
en € que se visibilice la importancia de la no violencia, teniendo como e central €l
objetivo del acuerdo de paz, contribuyendo al reconocimiento y desarrollo humano de
los nifios y nifias de grado primaria. Busca que cada estudiante através de las | etras del
abecedario escriba palabras que tengan que ver con los temas de paz, reconciliacion,
perdony justicia

Proyecto llamado Casa cultural Héshart, en Cali, que le apuesta a arte como
transformador de realidades, puesto que, busca através del arte mostrar que paso en €

pais, en marco del conflicto armado, y estan terminando su primer evento que trata de
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un documental que involucra al rap para empoderar a las mujeres, documental en el
gue se muestran realidades sociales y se difunde a través de las redes sociales. Pagina
de instagram: @Hoshart_casacultural

Secretaria de educacion y cultura del Cauca, Fundacion Nuevo Horizonte ha
apoyado mesas de participacion de victimas del conflicto armado a nivel municipal,
departamental y nacional, trabgjando en proyectos de reconocimiento y recuperacion
de la memoria del conflicto armado en nuestro pais, a nivel municipal con nifios y
departamental con publico en generdl.

Pertenecientes a la Asociacion de Familias Desaparecidas ASOFAVIDA através de
la cartografia social territorial, linea de tiempo y mapa de la violenciaen el Sarare, ha
enfocado su trabajo en las victimas, logrando hacer registro de lugares para recuperar
lamemoria historica. Por medio de lalinea de tiempo expone larelacion petroleray la
intensidad del conflicto armado en Araucay la destruccion del medio ambiente 1980-
2000; paramilitarismo, conflicto interno entre guerrillas del ELN- FARC; procesos de
paz y nuevas FARC 2001-2002. Intentando plasmar, como la violencia se ha
recrudecido de una manera silenciosay recordando los hitos histéricos paraidentificar
como |los campesinos en Arauca se han visto afectados con la mineria

Participante del Movimiento ambiental Noma Monte La Tebaida se encuentra
trabajando una herramienta llamada “Gestores de paz” la cual se ha ido escribiendo a
partir de la préctica en un Colegio. Esta herramienta se fundamenta en € trabgjo de
resolucion de conflictos y habilidades para la vida con la escucha activa (comprender
no solo oir) y & didogo participativo. Ademas, resaltalaimportanciade laarticulacion
de la poblacion estudiantil con la comunidad y principamente con los NNA (nifios,
nifias y adolescentes) en poblacion escolar.

I ntegrante del Foro Nacional por Colombia - Foro Suroccidente ha participado en la
creacion de una herramienta denominada “Hilando experiencia desde la memoria” la
cua busca hacer un gercicio de justicia y verdad desde las historias de vida, desde
varios momentos. 1. Memorias personales, 2. Memorias colectivas y narracion, 3.
¢COmMo se arma la historia? memoria historica, 4.  Construccién participativa del
proyecto de la experiencia, y 5. Socializacion. Esta herramienta esta dirigida
principamente a los integrantes del Consgjo territorial de Paz, Reconciliacién y
Convivencia, de Suérez, Cauca.

Representante de la I nstitucion Educativa Los Andes (Cuaical, municipio de Cumbal,

cabildos indigenas de Cumbal y Muellamues); apoya proyectos educativos para €l
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fortalecimiento de laidentidad cultural y lareactivacion de la educacion propia, desde
escenarios natural es de aprendizaje, parala comunidad indigena ubicada en las veredas
Cuaical, Tasma, Quimismal y Cuetial, pertenecientes al resguardo indigena del Gran
Cumbal. Ellos proponen una herramienta denominada “Liderazgo directivo y
educacion para la paz desde el territorio”, para generar cultura de paz, desde la
gobernabilidad estudiantil, mediante la apropiacion del contexto.

I ntegrante del Colectivo Pensamiento Pedagdgico Contemporaneo en la “Linea de
Investigacion Didlogo y Memoria” haciendo mencion del proyecto Voces para
transformar a Colombia, en el cual han trabajo con escriturabraille - Rutade nifi@s del
CNMH, trabgjo realizado hace cerca de dos afios en el marco de la exposicion: "V oces
para Transformar a Colombia" presentado en la FILBO. En esta exposicion se usaron
texturas, sonidos y textos en braille dirigido a la poblacion con discapacidad visual.
Estamaestrahace ausion alaimportanciadeincluir atodalapoblacion en laensefianza
de lamemoria histérica.

Educadora en la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta - Red nacional de la
memoriay la paz de Colombia pone relevancia en contribuir ala memoria historicay
la relacion con e conflicto y en como se ha visto afectado cada individuo,
reconstruyendo de esta manera la memoria y generando reflexion sobre los hechos
violentos en € pais.

Perteneciente a la Red de Docentes Investigadores (REDDI), ha participado en
proyectos de Intervencion Social Escolar, mediante talleres para estudiantes de
bachillerato. Aportan, desde la pedagogia, estrategias para la no repeticion y €
fortalecimiento de la memoria histérica en las generaciones mas jovenes. Su proyecto
“PISE PARA LA VERDAD?” (Proyectos de Intervencion Social Escolar) tiene como
objetivo reflexionar sobre € conflicto armado en Colombia, desde la presentacion de
los hechos, en los medios de comunicacion y desarrollar PISE desde el cuidado del otro
y del entorno, como apuesta por laverdad y lareconciliacion.

Participante del Resguardo I ndigena Centro Miraflores - Asociacion de Autoridades
Tradicionales Indigenas Miraflores Guaviare ASATRIMIG ha colaborado en
conversatorios con la poblacién adulta indigena, dado que, reconoce que como lider
indigena y victima del conflicto armado debe ayudar a la transicion del pais hacia la
paz. También desea saber y que sus hermanos indigenas conozcan la verdad de un
conflicto armado que los ha afectado durante afios, sus raices, su culturay, en general,

sus formas de vida.
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e Participante de la Union Costureros de la Universidad de la Sabana también hace
parte del grupo asesor de los laboratorios, € objetivo de su herramienta es disefiar una
biblioteca virtual que involucre las historias personaes, a través de la construccién de
narrativas textiles, visibilizando las diferentes formas de violenciay resistenciay, en
virtud de ello generar un sentido de colectividad y encuentro, por medio del compartir
de las historias plasmadas en las telas. Se espera, en relacion con |os objetivos de la
Comision, que esta herramienta contribuya a definir la responsabilidad que las
instituciones educativas tienen en € proceso de formacion y reconocimiento de los
diferentes hechos que rondaron €l conflicto.

e Integrante del Grupo de Teatro Espontaneo El Trueque y del Grupo de mediacién
que participd en la exposicion “Voces para transformar a Colombia” en Bogota. Su
herramienta “Tejer la verdad” pretende ser una mediacion para el reconocimiento de la
verdad como bien puablico, su objetivo, es suscitar reflexion sobre los hechos violentos
ocurridos en el marco del conflicto armado Colombiano y alrededor de las acciones de
resistenciade quienes|os han sufrido, para aportar a esclarecimientoy alaapropiacion
socia de laverdad, ademés, relacionada con los objetivos de la Comision, através de
una experiencia afectiva, propone reflexionar sobre e papel que tenemos en € futuro
venidero y asi aportar ala construccién de otra convivencia gue siente las bases de la
No Repeticion; esta pensada como un documento o cartilla con carécter abierto a un
publico general, € cua se pueda ampliar y nutrir.

e Integrante del Semillero de Investigacion Accion PARES y La Pecera Cultural en
(Bogota); propone una herramienta denominada: “Juego de roles e intereses” Esta
herramienta tiene como objetivo identificar y reconocer los roles e intereses,
especialmente econdmicos y politicos, que tuvieron distintos actores en los sucesos
acontecidos durante el conflicto armado, por medio de un juego de mesa multijugador,
con € fin de aportar al esclarecimiento de la verdad. A su vez aportaria situaciones y
posibles soluciones para promover la convivenciay lano repeticion.

e Participante del programa de Formacién Complementaria en € (Catatumbo), ha
venido trabajando con un rompecabezas factico, €l cual tiene como objetivo reconstruir,
por medio del territorio y la escucha, hechos de la historiareciente, que en un principio
son inconexos (sin relacion causay efecto). Pero a armar € rompecabezas empiezan a
tener sentido por medio del didlogo y la reconstruccion de hechos. Laidea es que las
piezas arrojen pistas del lugar, fecha'y hora en que ocurrieron y se distinga: ¢cOmo y

por qué sucedio y quiénes fueron los responsables?
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No desconocemos |os aportes invaluables a las discusiones y la participacion que hicieron
todos los integrantes en este proceso; El equipo de Investigacion Ciencia y Pedagogia-
COLCIENCIAS en Cauca Antiogqueio Norte; Coordinacion de procesos de educacién popul ar
en lucha en Bogotd, Comision de la Verdad del area de pedagogia; Grupo de Estudios en
Memoria e Historia (GREMH) de la Universidad Distrital en Bogota; participantes de
Cimarrén, Mujeres por Buenaventura, también integrante de la Universidad del Pacifico y
Normal Superior Juan Ladrilleros en Buenaventura; la Organizacién paraladefensay derechos
de los sectores sociales LGBTI en Monteria; Semillero de investigacion Cultura Investigativa
por laviday por lapaz y de la Universidad de la Paz y red naciona de estudiantes de trabajo
socia en Barrancabermeja; La Federacion de Estudiantes Universitarios-FEU; Participantes
del Colectivo Comunitario Contextos en (Cartagena) y de quienes hacen parte del equipo
asesor, de la Universidad de La Sabana en Bogota y de planeacién Nacional .

Ademas, los integrantes también recomendaron los siguientes materiales, para tener en
perspectiva otros instrumentos realizados por ellos o0 colegas sobre |as tematicas de educacion
paralapaz.

e Experiencia cineforo semillero de investigacion IDEO
https.//www.youtube.com/watch?v=7_kCdkT90ORo0& feature=youtu.be del Colectivo

Pensamiento Pedagdgico Contemporaneo, a su vez, hemos abordado desde la Red de
Maestr@s por la Paz, de Rodeemos el Didlogo, cineforo con Maestr@s con €l
documental "Ciroy Yo" y su protagonista.

e Trabgo con la Comision y experiencia trabajando las tematicas en e ambito
(universitario-colegio) y algunos simulacros realizados en grado noveno a decimo -
Aulas en Paz, de la Universidad de Los Andes, trabaja en talleres para la convivencia

pacifica en la escudla https://aul asenpaz.uniandes.edu.co/index.php/com-docman-

submenu-config/aul as-en-paz

e Kit Papaz, de la Red PaPaz, para la educacion de familias y comunidades para la paz.
ofrece herramientas précticas y sencillas para que, a través del desarrollo de
competencias ciudadanas, padres, madres y otros agentes educativos promuevan en |os

nifios y adolescentes procesos de construccion de paz http://paz.redpapaz.org/

e Metodologias de Juego y Arte, Otra Escuela. Esto incluye formacion de formadores

https://www.otraescuel a.org/si stematizacion.html

e Eduentretenimiento. Serie Revela2 https://www.comminit.com/revel ados/

e Cagade herramientas comunicar parael postconflicto

https://www.comminit.com/derechosposconflict/taxonomy/term/5647
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e Paisgje sonoro de la exposicion "Voces para Transformar a Colombia®, del CNMH
e Simulacros de la Comisiéon de la Verdad (Escuelas de la Palabra - EDUCAPAZ)

https://www.compartirpal abramaestra.org/recursos/publicaciones-e-

I nvesti gaci ones/otras-investi gaci ones/mosai co-metodol ogi co-caminos-diversos-para-

reflexionar-en-las-escuel as-sobre-el-val or-de-la-verdad

En este sentido, la diversidad de la poblacién y el aporte de |as diferentes investigaciones y
trabaj os pedagdgicos de cada participante permiti6 que las discusiones en cada grupo sobre €
sentido delaverdad, lajusticia, laconvivencia, lamemoriahistérica, laetnoeducaciony lapaz,
entre otros, fueran provechosas y significativas para cada uno de nosotros. De tal manera que
se abordd la importancia de los componentes pedagdgicos y didéacticos para € disefio de
estrategias, en pro de la apropiacion de los informes sobre e conflicto, resaltando la
importancia de la creacion artistica y literaria que permitan tramitar € dolor y por ende,
construir resistencias, desde lugares de vida.

También, se abordd la importancia de gque tanto las estrategias como las herramientas
didacticas contengan, en su estructura, un enfoque diferencia; paraello esindispensable partir
de ladiversidad étnicay cultura y, en esta misma linea, los encuentros de saberes, es decir,
espacios pedagodgicos de didlogo que permitan entender como es la vida en €l territorio y en
cada contexto, por tanto, se trata de vivenciar el concepto de territorialidad, identificando los
fendmenos que han sucedido en la comunidad, asi como las luchasy resistencias de las que se
han valido paralareivindicacion de sus derechos, a partir de hechos que les han causado dolor.

Dentro de las recomendaciones, |os participantes enfatizan que la escuela es un espacio de
gran importancia para la construccion de memorias colectivas, y para generar encuentros con
ateridad, en los que las memorias personal es puedan ser recuperadas, en pro de construir desde
lo colectivo; quelos nifios puedan através de la narracidn de la historia no repetir o mismo en
su entorno.

Asi mismo, losintegrantes resaltan laimportancia de hacer uso extensivo e intensivo de los
medios de comunicacion tales como: latelevision; laradio; y lasredes sociales; lared deradios
comunitarias, los semilleros de paz; llegando a los publicos méas apaticos y desconectados del
conflicto, paradistribuir material y mensajes pedagogicos, de maneramasiva, sobre el conflicto
armado en Colombiay asi poder garantizar que exista un reconocimiento publico del conflicto;
aspectos que contribuyan, en un futuro, a desarrollo de estrategias pedagbgicas y
recomendaciones contempladas en el informefinal delaComision delaVerdad, paraconstruir

|as bases de un pais més justo.
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Por otro lado, |os participantes concuerdan en que es indispensable la formacion politica de
los maestros, que haya una capacitacion constante al gremio docente sobre conflicto, desde una
perspectiva histéricay sobre cdmo abordar la violencia politica en la escuela, en comunidades
y enlasociedad, en general. Los participantes no pierden la esperanza de encontrar las vias de
lareconciliacion atraves de la educacion y ante ello se elabord un acrostico por parte de todos
los integrantes del grupo, en torno ala pal abra esperanza.

Estamos comprometidos

Siempre con laviday conla

Paz, en todos |os territorios

En cadarincon

Recogiendo experiencias desde las memorias

Algunas de ellas escritas para que

Nunca mas vuelvan a suceder hechos violentos que producen

Zozobray tifien de sangre nuestratierra.

Ahora la esperanza resurge...para retomar la palabra y la construccion colectiva.

Se espera que | as herramientas didacticas de |os participantes sean publicadas o difundidas
por la Comision de laVerdad, para que otros maestros del pais u organizaciones puedan hacer
uso de elas. Asi mismo, gque las puedan adaptar a cada comunidad y contexto. También se
generaron nuevas expectativas y retos frente a las siguientes cohortes de laboratorios de
cocreacion, en 2021, con € area de pedagogia de la Comision.

Vale la pena anotar que pese ala situacion pandémica gque vive el mundo, €l laboratorio se
pudo llevar a cabo en su totalidad, de forma virtual, lo cual permitio tener una cobertura mas
ampliaanivel naciona einvitadosanivel internacional, y de estaformanutrir alin més nuestro
proceso académico. Ademas, quedaron altas expectativas por parte de los participantes y del
equipo motor de seguir participando en estos espacios de didlogo, debate, reflexion y, ante
todo, de reconocimiento de la ateridad; con un sentimiento en comun de que somos mas los
maestros que luchamos y queremos un pais mejor paralas futuras generaciones.

Este vigje en € que nos embarcamos con las expectativas méas atas y que poco a poco se
fueron superando, en su maxima expresion, nos permitié formarnos como personas y como
profesionales en cada momento y con cada tarea y responsabilidad: como las relatorias, las
reuniones, las sistematizaciones, los didlogos, hasta llegar a los instantes méas profundos de
sensibilizacion y construccién simbdlica con nuestros colegas. Por esto y mucho méas

agradecemos este espacio de investigacion participativadel cual pudimos ser parte activa.
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Al inicio tuvimos temor porgque sabiamos que las personas que hacian parte de este
laboratorio tenian una ampliaexperienciay el hecho de estar invitados en el equipo motor para
ayudar en lafacilitaciéon y dirigir los encuentros fue un reto enorme. Esto implicd un estudio
riguroso de los temas, para tener un conocimiento situado a hablar de la violencia politica, y
demés contenidos abordados; pero todo resultd acorde a las expectativas. Son estos retos:
prepararse, estudiar y tener un publico espectador para discutir y contradecirnos, 1o que nos
ensefiay nos sigue formando dia adia.

Agradecemos este paso por los laboratorios, en e que @ tiempo se pasO volando, pues
muchas veces se quedo corto paratodo |o que queriamos decir, conversar y seguir discutiendo.
Guardamos los ‘retratos’ de cada maestro en nuestra memoria, quedan en ella los escenarios
gue se veian en la pantalla de |os paisajes, las montafias, € rio de fondo que nos hacian sentir
los lugares recénditos de nuestra Colombiay pensar que no estdbamos tan |ejos como parecia.
En ellatambién quedan sus palabras, aquellas que fueron luz y motivacion para seguir en este
camino.

Por ultimo, respecto a nuestra socializacion de avances de | as secuencias didacticas que nos
encontramos disefiando con & grupo, sobre A) Esclarecimiento de la verdad B) La No
repeticion C) Convivenciay D) Justiciatransicional, |os participantes concuerdan en que seria
importante que se planteara una evaluacion de impacto, es decir, dar un ge orientador para
gue los maestros puedan sistematizar los resultados cuando usen la herramienta en sus
contextos y que estuviera disponible virtualmente, esto Ultimo, con € fin de llegar a contextos
mas amplios.

En el siguiente capitulo se presentara la secuencia didactica: “esclarecimiento de la verdad
y educaciéon”. En esta secuencia vamos a hablar sobre la Verdad como bien publico y
resaltaremos su importancia paralareconciliacion y la busqueda de la paz. Vale la pena poner
de presente que cuando se habla de la verdad se habla de algo que ha estado oculto durante los
hechos del conflicto armado en Colombia, €l cual ha afectado a miles de personas en el paisy
ha impedido una reconciliacién nacional. En e camino, se ird entendiendo que el
esclarecimiento de esta verdad es importante para sanar las heridas de las personas que se han
visto afectadas directa o indirectamente por estos hechos y que no permiten construir la paz,
sin embargo, somos conscientes de que no es posible una verdad absoluta. Acompafianos en

estevigje.
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VII. SECUENCIA DIDACTICA

Secuencia didactica

Esclarecimiento dela verdad

Elaboran: Carolina Martinez; Camila Mosqueray Alexander Ruiz.

Nosotros, como docentes, necesitamos también
volver apensar en el cuidado de nosotros mismos,
gue es permanentemente volver a repensar nuestro
proyecto politico pedagdgico en el aula. Isabelino
Siede (2013)

Esta secuencia didéctica'® surge de nuestro deber ético y politico como maestros, ante las
problematicas sociales a causa del conflicto armado interno en Colombia, con la esperanza de
fomentar el pensamiento critico en los estudiantes, apartir delacomprensi6n de hechosdeviolencia
politica, con el proposito de formar ciudadanos en € cuidado de si y de los otros, desde |a escucha,
el didlogo y & debate, que les permitan ser agentes de cambio y transformar sus realidades.

Las secuencias didacticas estdn compuestas por una serie de actividades que tienen una
articulacion interna, para desarrollar en e aula, con ellas queremos que los estudiantes se sientan
concernidos con larealidad social méas amplia, pues, aunque es claro que no es su responsabilidad
resolver o superar el conflicto armado interno, si lo es tratar de comprender su rol en procesos de
convivencia pacifica. El acance y limite de esta secuencia es que los estudiantes entiendan que
pueden aportar en la construccion de paz en su contexto mas inmediato, 1o cual es, en todo caso,
mejor aternativa que laindiferencia o laindolencia para nuestra sociedad.

Esta herramienta didactica podria estar articulada a los proyectos de educacion parala paz. De
esta manera, podrian tener mayor alcance en la estructura curricular, especialmente si se enmarcan
en la ensefianza de la historia reciente del pais, en asignaturas como: historia, competencias
ciudadanas, cétedra de paz, éticay convivencia, que estarian respondiendo a una estructuray unos
objetivos curriculares en la escuela. Incluso, la secuencia podria fortalecer proyectos de escuelas
paralapaz, y tejer vinculos entre la escuelay la comunidad.

En esta medida, la secuencia se basa en uno de los pilares de la Comision de la

Verdad: Esclarecimiento delaverdad. Lacomision sefiala que “esclarecer es poner Luz, es aclarar

14 |a Didéctica ofrece todo el material conceptual y operativo para que |os profesores puedan transmitir su
saber, interrogar € respectivo conocimiento y crear vinculos de proximidad con los saberes de los estudiantes.
(Zambrano, 2005, p. 16)
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aquello que esta confuso u oculto” (CEV, 2019b, p.15) por €llo, seinvitaaque laescuelaaborde la
ensefianza de |la historia reciente y reconozca a sus estudiantes como sujetos politicos, con voz
propia, capaces de aportar alano repeticion, lareconciliacion y la convivencia pacifica.

L a presente secuencia didactica esta dirigida a estudiantes de secundaria, preferiblemente de los
grados noveno a undécimo, con € fin de que el maestro o maestra, de cualquier asignatura, pueda
desarrollarlay adaptarla alas necesidades especificas de su contexto social y educativo.

L a secuencia se encuentra dividida en cuatro sesiones, cada una aproximadamente 45 minutos
de duracién, en torno a asunto del Esclarecimiento de la Verdad. Su estructura, comprende un
recurso estético por sesion, parasu estudio y discusion (hemos el egido fragmentosliterarios, videos,
fotografias). La estructura también comprende una serie de pautas recomendaciones y preguntas
para orientar, promover € didlogo, la reflexion y la puesta en comin entorno a contenido y €l
sentido del recurso.

La primera sesion aborda € asunto del Esclarecimiento de la verdad, desde las relaciones
interpersonales; la segunda y tercera abordan € esclarecimiento de la verdad en e marco del
conflicto armado interno en Colombia. Finalmente, |a cuarta sesion se orienta ala construccion de
iniciativas de paz, por parte de los mismos alumnos, promoviendo su capacidad de agencia en la
escuelay comunidad a la que pertenecen. En esta medida | as actividades apuntan a incentivar un
sentido de responsabilidad en los estudiantes con el esclarecimiento de la verdad, tanto en lo

personal como en lo colectivo.
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7.1 Primera Sesion. La verdad en nuestrasvidas

El proposito de esta sesion es relevar el valor de la verdad en nuestras vidas, con base en la
reflexion y deliberacion sobre nuestras experiencias cotidianas. De este modo, vale la pena
enfatizar la importancia que tiene para cada persona hacerse cargo de sus propias decisiones,
especialmente de aguellas en las que se esta dispuesto a afrontar laverdad. Esto, por supuesto,
repercute en las relaciones interpersonales, en las que la sinceridad, la confianza y la

responsabilidad contribuyen en la construccion del bien comun.

Fotografia: PeliculaAliciaA Travésdel Espgjo
Fuente: Alicia a través del espgjo. Disponible en: https://trabalibros.com/librogalicia-a-traves-del-

espejo-lewis-carroll

Estacion 1

Entrégales atus alumnos una copiadel relato: Un viaje al pasado. Léelo envoz adtay despacio

mientras ellos siguen tu lectura con € texto recibido.
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Un vigje al pasado
Enlosjardines dela memoria, en e palacio de los suefios, ahi es donde tl y yo nos veremos

Para comenzar esta historia, hace falta que te envuelvas en algo de locura. En el mégico pais de las
maravillas, sucede algo aterrador, la reina roja, Iracebeth “la de la cabezota” se hace duefia del tiempo
al robar la cronosfera, aguellatiene el poder de transportarte a pasado y cambiarlo a placer, o que en
consecuencia, hace que e presentey e futuro cambien para siempre.

Lacronosfera, esunaesferaque al ser lanzada a aire se convierte en una embarcacion donde €l capitan
dirige su curso por medio del timoén en un océano turbulento, en el fondo de é se encuentran los hechos
del pasado que han marcado nuestravida. Al volver aver en el océano esos hechos del pasado, nos dan
ganas de repetir varios de ellos, y hay otros hechos que quisiéramos borrar para siempre de nuestra
memoria.

Lareinarojasube a barcoy lleva como tripulante a su hermanalareinablanca Mirana, ahoralegitima
reina del pais de las maravillas, paravigjar en e tiempo con el objetivo de cambiar €l pasado y con la
necesidad de que salga a la luz la verdad sobre e conflicto que tiene con ella desde la infanciay €l
motivo por el cual laodia. Paracumplir con este objetivo, Iracebeth quiere que su hermanavuelvaaver
lo que hizo aquél dia en que su vida cambi6 para siempre el ” CAIDO DIA”.

El primer destino de la reina roja, que habita sus recuerdos mas profundos, es €l dia de su coronacion.
Al ser la hermana mayor, la corona de su padre iba a ser concedida para que ella gobernara e pais de
las maravillas. Ese dia, todos |os habitantes del reino estaban invitados a la esperada coronacion. En el
palacio esperaban el Rey y ala Reina, padres de Iracebeth (Reina roja) y Mirana (Reina blanca) en
aquel entonces princesas. En el momento de la coronacion, se disponen a ponerle la corona a Iracebeth
pero alguien suelta una media risa porque su cabeza era tan grande que no podian acomodar la corona
en ella. La princesa se molesta, mira a auditorio y exclama jSilencio, ¢gqué estan haciendo tontos? Y
susurra a su coronador -jPonla en mi cabezal iMe estan mirando como una torpe, que ya la pongas!
i Eres total mente incompetente! -

De repente, por la presion gque estaba gerciendo el coronador ala corona para que encgjaraen lagran
cabeza de la princesa roja, hace que la corona caiga y se rompa en mil pedazos. Todos quedaron
conmocionados, pero entonces, alguien empezo areir y de repente todo el auditorio se estabariendo de
laprincesa. Iracebeth dice -jSilencio! jEl proximo que riano se volveraareir nuncamas! Lamadre le
dice -¢Como evitards que la gente se ria?- Y uno de los invitados responde -jCubriéndose la cabeza
quizés!- Las personas se siguen burlando sin parar, entonces Iracebeth grita. -jCubriremos la tuyal

iCubriremosladetodos! jY coseremos suslabios, losdejaremos sin lenguay les cortaremos|as orejas!

Finalmente gritaaln més-jY...PERDERAN LAAAAA CABEEEEEZA-! El rey enojado se levantae
interrumpe alracebeth diciendo: jY abastal Iracebeth, nuncaperdi la esperanza de que un dia ensefiaras
las cualidades necesarias para ser unareina, ahorame doy cuentade que ese dianuncallegara. Continua,
Puebl o de Witzend (pais de las maravillas) después de mi muerte mi coronapasaraalaprincesaMirana.

Iracebeth refuta-jEso no esjusto! jY o soy lamayor!- € padre responde -j TU eresincapaz de gobernar! -
Iracebeth contesta enfurecida -jTe odio, los odio atodos ustedes! iMi venganza seravil, lenta, los haré
sufrir!- Al decir esto, su cabeza se inflama como un globo y se hace alin mas grande, luego sale
corriendo del auditorio. La reina Mirana sale tras de ella e intenta detenerla 'y a hacerlo Iracebeth la
enfrentay ledice: Tuloiniciaste, ¢Por qué no les diceslaverdad?, Mirana agachasu cabezay se queda
calada Y Irazabeth mirandola fijamente responde: es lo que crei. y sale gritando jNadie me amal
iNadie me amal

Lareinarojavuelve atomar por € brazo a su hermana, dirigiéndose las dos de nuevo ala cronosfera,
estavez dirige el timén aun recuerdo en € que aln eran nifias. Al llegar entran al castillo donde vivian
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y se detienen a escuchar detras de una enorme puerta que daba a la cocina. En ella estaba la princesa
Mirana y se dirigia con una voz algo inquieta a la princesa Iracebeth, diciéndole ¢Te comiste las
gdletas? y elale respondié: Te dgje las orillas, la princesa Mirana conmovida y enojada respondio
iNoquierolasorillas!, en eseinstante, lamadre regaiaalas princesasy lesadvirtio: Si novanallevarse
bien, yano habrd mas galletas para ninguna, fuerade lacocina. jAdiés! dice sefialando haciala puerta.

Lasprincesas salen corriendo, dejando una galleta sobre el plato delacocina, pero, Miranadeinmediato
regresa a la cocina y tomando la galeta faltante sale corriendo hacia su cuarto. Una vez en € cuarto,
Mirana se come la galleta dejando boronas en € suelo, las cua es trata de ocultar debajo de la camade
su hermana, en ese instante entra la princesa Iracebeth al cuarto y le pregunta ¢Qué estas haciendo? y
la princesa Mirana sorprendida responde: Naday sale corriendo.

Luego, las reinas se detienen detras de la puerta del cuarto de las princesas y escuchan 1o que dicen en
el cuarto mientras lareina de rojamiracon iraasu hermana. Lamadre de las princesas a no encontrar
lagalleta que habiadejado en el plato delacocinaentraalahabitacién delamano delaprincesaMirana
enfurecida, exclamando ¢Qué les dije a las dos? “No mas galletas”. La princesa Iracebeth se defiende
iYo no toque las galletas! y la madre se percata de que hay miggjas junto a su camay pregunta -¢Por
qué hay migajas junto atu cama?- la princesa Iracebeth responde: Las puso Mirana. Lamadredirige su
mirada hacia Miranay pregunta ¢Es cierto Mirana?

En eso, la reina roja detrés de la puerta, mira con enojo a su hermanay pregunta ¢Es cierto Mirana?.
Mientras en €l cuarto la princesa Erizabeth decia -lo hiciste jDilel- y la madre insistia -Di la verdad
Mirana. ¢Hurtaste lastartas y pusiste eso ahi?-

La reina blanca susurra detras de la puerta: No. Al mismo tiempo que la princesa Mirana dice “no”. La
Princesa Iracebeth reprocha su respuesta y gritando dice -jMientes! jLo hicistel- Al mismo tiempo la
reinarojamiraalareinablancay le grita. -jMentirosaaaasaaaaaaaal jESo no es cierto!- Finalmente, la
madre culpa a la princesa Irazabeth y le dice -Las migajas estan en tu cama no culpes a tu hermana -
Ellareprocha-iNo esjusto!- y sale corriendo fueradel castillo, es asi, cOmo se tropieza con una piedra
y cae a suelo, golpeando tan fuerte su cabeza que esta se le inflamo para siempre.

En e momento en e que la princesa Irazabeth saio corriendo del castillo, la reina roja quiso salir
corriendo paraprevenir quetropezaray asi evitar que en e futuro ellatuvieralacabezatan grande. Pero
en e momento que la princesa Irazabeth ve a su yo del futuro, las reinas quedan petrificadas y la
cronosferalas devuelve inmediatamente a presente.

Al regresar a presente, lareinaroja se siente triste por no haber podido hacer nada para que su cabeza
no se agrandara, pero comprendié que no es posible cambiar € pasado, pero si hay mucho que
podemos aprender de é, y dicelo siguiente ¢Por qué esto siempre esta pasandome? ¢Por qué nadie me
ama?, su hermana la reina blanca responde, yo te amo Racie, pero la reina de corazones no se nota
convenciday condena jNo es cierto! Sefialando su gran cabeza jtodo esto es culpatuyal, lareinablanca
no negd lo que deciay dijo, 1o sé, hurté las tartas y menti a respecto, si hubiera dicho la verdad nada
de esto habria pasado y lo lamento. Si alin, no es tarde ¢puedes perdonarme? la reina de corazones
conmoviday con unavoz de alivio respondio, es o Unico que deseaba escuchar. Sélo eso. Finamente
se abrazan.

Fuente: Elaboracion propia para esta actividad. Basada en la pelicula Alicia a través del espejo (2016)
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Recomendacion:

Te sugerimos ver laa pelicula Alicia a través del espejo (2016), dirigida por James Bobin, para poder
contextualizar alin mejor a los estudiantes en caso de ser necesario, la cua puedes reproducir en €l
siguiente enlace:

https://www.cinecalidad.is/pelicul a/alici a-a-traves-del -espel 0-onlineee-descargal

De modo complementario, recomienda atus alumnos lalecturade laobraoriginal, con el mismo titulo,
gue inspira esta pelicula, asi como Alicia en € pais de las maravillas (1865), ambas obras de autoriade
Charles L. Dogson, quien escribié bajo el seudénimo de Lewis Carroll. Este escritor nacio en el Reino
Unido en 1832y falleci6 en su pais natal el 1898. Hizo importantes contribuciones alas matematicasy
fue un gran aficionado alapoesiay a arte de lafotografia.

Estacion 2

Organiza la clase en subgrupos de 4 - 5 estudiantes. Pideles que contesten grupalmente las

siguientes preguntas y que tomen nota de sus principal es conclusiones:

¢Qué consecuencias generd a los persongjes de esta historia la omision de la verdad?, ¢Qué
hubiera sucedido si desde el comienzo se hubiese dicho la verdad?

&Te has enfrentado a una situacion en la que has tenido que mentir para no perjudicar a otras
personas? ¢L.o consideras justificable?

¢Por qué es importante para una sociedad que sus gobernantes o | as personas u organi zaciones

con poder no mientan o engafien?

Estacion 3

Laidea es que cada subgrupo presente atoda la clase sus principales puntos de vista sobre las
preguntas planteadas. Mientras tanto, puedes ir destacando en el tablero las ideas més
relevantes de cada subgrupo.

Para € cierre de la sesion vale la pena que destaques que:

e EI esclarecimiento de la verdad no solo es importante en nuestras relaciones
interpersonales (amigos, familia, conocidos) también lo es para la sociedad, en su
conjunto.

e EIl conocimiento de la verdad puede ayudarnos a enfrentar y resolver conflictos, en la
medida en que saber 1o que sucedié y como sucedieron las cosas nos aclara dudas, nos
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ayuda a identificar los errores cometidos y nos da la oportunidad de actuar de manera
correctay justa.

e EIl conocimiento y promocion de la verdad contribuye a la construccion de lazos de
confianza con |os otros, respeto activo y empatia.

Para la siguiente sesion. Pideles a tus alumnos que indaguen desde sus casas en la prensa
escrita, en Internet o en la biblioteca o centro cultural mas cercano: ¢cuales son/fueron los
principales propositos de la Comision para € Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y
la No Repeticion en Colombia? Laidea es que lleven a la siguiente sesion sus apuntes sobre

dicha consulta.
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7.2 Segunda sesion. La verdad como bien publico

En esta sesion sera objeto de estudio y de reflexion laidea de la verdad como bien pablico y
su relevancia para una sociedad como la nuestra, que por méas de cinco décadas ha estado
expuesta a altos niveles de violencia, a partir del conflicto armado interno y que, a pesar de las

dificultadesy tensiones, intentatransitar haciala paz.
Estacion 1

Paradar inicio alasesion, pideles atus alumnos que se reiinan en subgrupos de 4 a5 estudiantes
y que compartan e intercambien el resultado de su consulta, esto es, ¢cudes son/fueron los
principales propositos de la Comision para € Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y
la No Repeticion en Colombia? Laidea es que identifiguen los aspectos mas relevantes para

socidizar atodalaclase.
Estacion 2

A continuacion, pidele a un estudiante por cada subgrupo que presente la sintesis del trabajo
grupal y destaca las ideas principales en €l tablero.

Estacion 3

Vale lapenaque precises y complementes lainformacion presentada por tus alumnos con una
breve contextualizacion sobre las comisiones de la verdad en América Latina, asi como
aspectos clave del mandato delaComisién delaverdad en Colombia. Paraello, te proponemos

la siguiente informacion:

Comisionesdelaverdad en América Latina

La mayoria de sociedades | atinoamericanas, en su historia reciente, sufrieron rupturas en su tejido
social, a causa de permanentes hechos de violenciay vulneracién alos derechos humanos (crimenes
de lesa humanidad, desapariciones forzadas, homicidios, privacion ilegal de la libertad, violencia
sexual, tortura, masacres, entre otras) vinculados al enfrentamiento armado, dictaduras militares y
gobiernos autoritarios.

En estamedida, las comisiones de la verdad se crean para dar respuesta a las demandas socidesy €
clamor de justicia, por parte de familiares y amigos de quienes fueron victimas de estos hechos
atroces. Se ocupan de investigar los abusos de los derechos humanos que se hayan cometido a lo
largo de varios afios, en momentos de transicion politica de gobiernos autoritarios hacia regimenes
democréticos o en e paso de conflictos armados internos y guerras civiles ala paz.




95

Asi entonces, €l esclarecimiento delaverdad, se puede convertir en un factor de reparacién simbélica
gue devuelve la dignidad a las victimas y a sus familias, ayuda a la elaboracién del duelo y a la
superacion de la situacion traumética, contribuyendo de forma significativa a la generacion de
procesos de perddn, reconciliacién socid y, sobre todo, ala construccion de model os de convivencia
gue permitan recordar las atrocidades del pasado, reivindicar lamemoriay asi abordar |os complejos
procesos de paz sostenibles que permitan la construccion colectiva de laverdad y contribuyan alano
repeticion.

Fuente: Comision de laverdad (2020) Comision para el Esclarecimiento de La Verdad. En: Curso:
Comision de la verdad en Colombia. Comision de la Verdad y Pontificia Universidad Javeriana.
Disponible en: https.//www.edX.org/es/course/comision-de-la-verdad-colombia

La Comision para el Esclarecimiento dela Verdad, la Convivenciay la No Repeticion, en
Colombia. (CEV)

Surge en e marco del Acuerdo Final paralaterminacion del conflicto y la construccion de una paz
estable y duradera, suscrito entre el Gobierno de Colombia y las Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia— Ejército del Pueblo FARC -EP en Noviembre de 2016.

Su responsabilidad es desentrafiar de laforma mas rigurosa el sentido historico y ético politico delo
ocurrido durante el conflicto armado interno, es decir, lograr dar respuestas sobre e qué pasd, como,
por qué pasd, quiénes fueron los responsables, quiénes se beneficiaron del conflicto, explicando e
identificando sus contextos, dindmicasy patrones que han incidido paralaque laviolencia persista.

Esto, lo hard a partir de la verdad de todos los sectores, en especia de las victimas, contribuyendo a
la satisfaccion del derecho a la verdad, por medio de entrevistas, testimonios, historias de vida, en
didogo con las poblaciones a través de acciones pedagogicas y de convivencia.

La comision aspiraaque, a entregar € informe, los colombianos apropien de lo ali escrito, como
unaguiapara€e camino haciala comprension del pasado, laincidenciaen los conflictos del presente
y laimaginacion de un futuro mejor, considerando que €l esclarecimiento y el reconocimiento de
hechos atroces en esencial para construir y vivir sobre bases mas justas y democraticas.

Fuente: Equipo de trabgo de pedagogia comision de la verdad. (2019). Comision de la Verdad.
Lineamientos de Pedagogia. (en preparacion)

Para més informacion puedes consultar € siguientelink: https.//comisiondelaver dad.co/

Estacion 4

Luego de la contextualizacién, puedes reproducir en clase € video: ¢Como es la relacion de
losnifiosy nifas con la verdad? (producido por laComision delaVerdad, 2019), el cua puedes

descargar del siguiente enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=RcBtV0ZA5lU
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Recomendacion:

Es necesario que descargues con antelacion el video y o proyectes en el aula haciendo uso de los
recursos con los que cuente la escuela (video beam, tv, computador) o tablets, celulares personaes
de los participantes. De no contar con ninguno de estos recursos puedes presentar una transcripcion
de los puntos de vista expresados por los nifios en e video.

Estacion 5

Pideles a tus alumnos que socialicen ¢Qué opinan sobre lo que dicen los nifios respecto al
valor de la verdad? y ¢Crees que es necesaria la verdad para comprender |o que sucedio en
el conflicto armado? Luego, ubica un pliego de papel craft o papd periédico en € tablero y
escribe la palabra VERDAD en la parte izquierda del pliego pararedizar un acréstico junto a
los estudiantes en torno a laimportancia de la verdad para |os procesos de la no repeticion de

laviolencia, laconvivenciay reconciliacion pacifica.

A continuacion, te presentamos un ejemplo del tipo de contenido que podria tener la primera
letra de este acrostico
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Velar por e bienestar de todos |os ciudadanos.
E
R
D
A
D

Al terminar € acrdstico, ubicalo en alguna pared del saldn para que al final de cada sesion de
esta secuenciadidéactica, cada subgrupo escriba una palabra o unafrase que simbolice laverdad

y laesperanza en torno a conflicto armado.
Para €l cierre de la sesion te sugerimos mencionar que:

e Laverdad es necesariaparala construccion de vinculos de confianza, amistad, justicia,
solidaridad, empatia y amor, con los otros; es un bien comin porque es un valor que
nos permite coexistir y convivir con e otro resolviendo los conflictos con otras
aternativas diferentes ala de laguerra.

e El esclarecimiento delaverdad nos permitira construir una explicacion comprensivade
lo acontecido, indispensable para entender qué nos pasd en e marco dd conflicto
armado interno y generar un andlisis reflexivo de la gravedad de lo sucedido y aportar

a procesos de no repeticion.
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7.3 Tercerasesion. jAnte e conflicto, se exigela verdad!

Abordar el asunto de laverdad en el marco del conflicto armado interno en Colombia, desde la
fotografia, permite comprender testimonios de barbaries que seresisten al olvido, movilizando
asi nuestros afectos, habitando nuestro cuerpo, nuestramiraday nuestravoz. Este dolor hasido
también fuente de inspiracion para quienes sin descanso buscan esclarecer la verdad de 1o
ocurrido, recuperar su dignidad, elaborar su duelo y recuperar la esperanza de vivir en una

sociedad en paz.

e 8

y %—: m |

Las Cristinas del Conflicto
oo

Fotografia: Las Cristinas del Conflicto

Fuente: Comité Internacional de la Cruz Roja [CICR]. (24-09-2019). Las Cristinas del Conflicto.
Exposicion itinerante en homenaje a las mujeres victimas de desaparicién en Colombia. Disponible en:
https.//www.icrc.org/es/document/muj eres-victimas-de-desaparicion-en-colombia

Estacion 1

Ubica las siguientes imégenes en | as paredes internas del aula en formade exposicion antes de
gue los estudiantes ingresen ala clase.

Ten en cuenta

Laideaes que alistes previamente | as fotografias con su respectiva descripcidn, en tamafio
aumentado, para que las iméagenes sean visibles y de calidad.
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LasCristinas del conflicto

Las mufiecas, alas que accedemos por medio de estas fotografias, son creaciones artisticas de Paulina
Mahecha, mediante las cuales ha sobrellevado el dolor de la ausencia de Maria Cristina, su hija,
desaparecida hace 15 afios, en el marco del conflicto interno armado. Lainstalacion tiene por nombre
Lascristinas del conflicto. (BIBLORED, 2019)

ESTRELLA DE BELEN
Maria Cristina Cobo
Mahecha

Maria Cristina era jefe de
enfermeria egresada de la
Universidad de los Llanos.
Tenia tres meses de embarazo.
Desaparecié en 2004, en el
municipio de San José del
Guaviare cuando fue a prestar
un servicio social como
enfermera a esa comunidad
abandonada por el Estado.

Los responsables aceptaron los
hechos ante la justicia, pero no
entregaron su cuerpo, después
de 15 afios sigue desaparecida.
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VIOLETA

Violeta tenia 20 afios y amaba
a su bebé de 6 meses. Pasaba
su tiempo cuidando de él
vendiendo comiday ayudando a
su mama con las labores de su
casa.

El 24 de marzo de 2005
Violeta sali6 de casa a
reclamar un dinero que le
debian. En horas de la mafiana
llamé a su mamd y le informo
que en la tarde llegaria a San
José del Guaviare, la madre de
Violeta se quedd esperando su
llegada. Unos testigos le
dijeron que al parecer un actor
armado se la habia llevado.
Hasta la fecha ho se sabe nada
de Violeta.
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AZUCENA

En 2003 en una vereda de San
José del Guaviare, integrantes de
un actor armado llegaron a una
vivienda en busqueda de Azucena.
Le acusaban de ser novia de
alguien que pertenecia a otro
actor armado. Azucena se
escondié.

A través de su padrastro le
avisaron que nho le harian nada
como castigo. Cuando regresé la
encerraron en una habitacion y al
parecer fue violada. Azucena
envié una razén a su mamd que le
consiguiera medicinas porque no
soportaba los dolores causados
por los abusados a los que fue
sometida. Azucena fue asesinada
y desmembrada.

Hasta la fecha su cuerpo no ha
sido encontrado.
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JAZMIN
Zuly Jazmin Camelo Buzato

El 18 de septiembre de 2002 Jazmin
fue desaparecida en la Inspeccion
de Charras, ubicada en el municipio
de San José del Guaviare, al parecer
por un integrante de un actor
armado que operaba alli.

Segln habitantes del lugar, ese dia
hubo un enfrentamiento entre
diferentes actores armados.

Hasta la fecha su cuerpo no ha sido
encontrado.

Jazmin estaba embarazada en la
época en que desaparecid y dejé una
hija que para enfonces era menor de
edad.
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MARGARITA
Luz Nelly B

Luz Nelly era lider de
derechos humanos. Era una
mujer  fuerte,  amigable,
carifiosa y preocupada por los
demds. Ella sofiaba con ayudar
a su comunidad para que sus
cinco hijos vivieran en un

mejor pais.
El 16 de Febrero de 2006 en la
vereda Miravalles del

municipio de El Castillo en el
departamento del meta, Luz
Nelly fue desaparecida al
parecer por un actor armado,
cuando iba para donde sus
hermanos que vivian en la
vereda Caflo Lindo. En el lugar
hacian presencia tres actores
armados.

Hasta la fecha su cuerpo no ha
sido encontrado.
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CAMPANILLAS AZULES
Lady Yadira Rincon
y Jineth Rincon

Un dia de 2006, Lady Yadira Rincén de
12 afios y Yineth Rincén de 14, fueron
sacadas a la fuerza de su casa ubicada
en la vereda Costa Rica, en el
departamento del Meta.

Las dos nifias fueron reclutadas al
parecer por un actor armado. Desde
entonces se desconoce su paradero.
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BEYONCIA
Maritza Soraya Uribe
Cuellar.

Un dia de 1996, Maritza de
19 afios, viajaba con tres
amigos desde San Jose del
Guaviare hacia Villavicencio
(Meta), donde esperaban
conseguir trabajo y nunca
mds regreso.
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DALIA

Maria Isabel, una mujer oriunda
de Acacias (Meta), era una joven
muy esforzada, que trabajaba y
estudiaba al tiempo. Era
egresada del Servicio Nacional
de Aprendizaje (Sena) y para el
afio 2000, prestaba sus servicios
como auxiliar de enfermeria en el
Hospital de Maraflores en el
departamento del Guaviare.

El 30 de abril de este afio Maria
Isabel fue acusada de ser una
presunta integrante de un actor
armado solo porque manejaba
motocicleta.

Tenia 25  afios  cuando
desaparecié. Segun informacion
de los lugarefios. Fue asesinada y
su cuerpo desaparecido. Hasta la
fecha no ha sido encontrada.
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BEGONIA
Rosita Padilla

— Rosita era una mujer palenquera que
llego en 2003 a San José del
Guaviare, en el departamento del
Guaviare, con la intencién de
fabricar y vender cocadas para
buscar el sustento y ayudar a sus dos
. hijas menores de edad, quienes
vivian en San Basilio de Palenque, en
el departamento de Bolivar.

Un dia, en una calle de San José del
Guaviare, sufrié tocamientos de un
hombre desconocido, a lo que Rosita
respondié enérgeticamente. Ese dia
fue amenazada. Al dia siguiente ella
salio a vender sus cocadas y segln
informacién de algunas personas, la
. subieron a una camioneta.

Nunca mds se volvié a tener
cohocimiento de ella.

Fotografia: Elaboracion propia para esta actividad.
Fuente: Libreria Tornamesa. Exposicion Las Cristinas del Conflicto (2019).
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Estacion 2

Una vez los estudiantes ingresen al aula, invitalos a que se dividan en subgrupos de 4 a 5
personas y se enumeren, para hacer € recorrido de la exposicion. Antes deiniciar € recorrido
explica alos estudiantes de que trata la galeria fotogréfica Las Cristinas del Conflicto. Puedes

darles un contexto de este trabajo con base en |a siguiente informacion:

Esta exposicion es un homenaje a las mujeres victimas de desaparicion en Colombia.

Como parte de lainiciativa#AquiFataAlguien, e Comité Internacional delaCruz Roja(CICR) y la
Biblioteca Publica Julio Mario Santo Domingo presentan la obra Las Crigtinas del conflicto, de
Paulina Mahecha.

Paulina es madre de Maria Cristina, una de las miles de mujeres desaparecidas durante € conflicto
armado en Colombia. El dolor, pero también lafortaleza, motivaron aestamujer ateg er estas mufiecas
como una accion de memoria colectiva. “Mi obra es un homenaje a un jardin de flores que se marchité
por el conflicto”, dice Paulina. En esta medida las mufiecas expresan una denuncia publica, para
visihilizar que las mujeres han sido botin de guerra.

Estas mufiecas simbolizan las historias de mujeres y familias de los departamentos de Meta y
Guaviare, que han sufrido la desaparicion de un ser querido y llevan afios de incertidumbre por no
saber sobre su paradero. A pesar de los esfuerzos de sus allegados, en la mayoria de los casos las
respuestas han sido insuficientes.

El arte para sanar

"Por medio del arte uno puede sanar €l dolor y latristeza’, sefiala Paulina, quien ha transformado €l
sufrimiento y laincertidumbre en un homenaje paramiles de victimas.

Por eso, después de 15 afios de buscar respuestas sobre su hija, y por primera vez, comparte con €l
pais su obra hechaamano y construida a partir de los relatos de mamés, hijas, hermanas, tias, y otros
familiares que, como ella, siguen esperando noticias de sus seres queridos o sufren las consecuencias
de la desaparicion.

Hay mas de 9.000 desapar ecidas en Colombia

Segun las cifras del Centro Naciona de Memoria Historica, cerca del 12 % de las personas
desaparecidas en € pais son mujeres. Hasta la fecha, el Centro Nacional de Memoria Historica -
CNMH ha documentado 9.272 casos de mujeres desaparecidas.

Por esto, el CICR y la Biblioteca Julio Mario Santo Domingo invitan a la sociedad a conocer la
exposicion para que se sensibilice frente a fendmeno de la desaparicién y se solidarice con quienes
siguen esperando a sus familiares.

Fuente: Red Distrital de Bibliotecas publicas de Bogota [BIBLORED]. (10-07-2019). Las Cristinas
del Conflicto. Disponible en: https://www.biblor ed.gov.co/noticias/las-cristinas-del-conflicto

Luego, indica que de acuerdo ala enumeracion de |os subgrupos empezaran €l recorrido por €
aula. En este sentido, un subgrupo ira tras del otro, con una imagen de diferencia para ir
visualizandolas y evitar la aglomeracién. Pideles a tus aumnos apreciar las fotografias y su

respectiva descripcion.
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Recomendacion. Guia a cada subgrupo €l paso a la siguiente imagen, para que el tiempo de
visualizacion y permanencia en cada una de ellas sea aproximadamente de 3 minutos por

subgrupo.

Estacion 3

A medida que cada subgrupo va terminando €l recorrido, pideles que se acomoden en sus
asientos y entrégale a cada subgrupo e material correspondiente alas siguientes paginas, con
el fin de que lo analicen y dialoguen al interior del grupo; sin perder de vista la exposicion “las
cristinas del conflicto”.

GraéficaNo. 1 Violencia basada en género (VBG) Grupo1

Vialencia
fisica

Vielencia
psicologica

Vielancia
simbalica

WViolencias

Vielencia
econdmica sealies gquo
resiringen

derechos sexunEs
Otras formas v reproductivos
de VBG

El Centro Nacional de Memoria Histdricaen su Informe Nacional Sobre Violencia Sexual propone
entender la violencia sexual como: (...) una modalidad de violencia de género, que constituye un
gjercicio de dominacion y poder gjercido violenta y arbitrariamente a través de la imposicién de
reaizar o presenciar actos sexuales en contra de lavoluntad de unapersona. No se considera propia
deinstintos desenfrenados propios de lamasculinidad ni de una patol ogia que obedece alaconducta
individual sino una estrategia utilizada para expresar control sobre un territorio-poblacion y ‘sobre
el cuerpo del otro como anexo a ese territorio’ (Segato, 2013, pagina 20). En este caso, el INVS
[Informe nacional sobre violencia sexual] considera que la violencia sexual es unaaccion racional,
gue obedece a la capacidad y voluntad de someter a otra persona que se encuentra en estado de
indefension o vulnerabilidad.

Laviolencia sexual reduce alas personas alaincapacidad de decidir y de tener autonomia sobre su
propio cuerpo, asi como sobre sus derechos sexuales y reproductivos. (CNMH, 2017, pégina 10)

Fuente: CNMH, (2018). Memoria historica con victimas de violencia sexua: Aproximacion conceptual
y  metodologica.  Bogotd ~ Recuperado  de:  http://centrodememoriahistorica.gov.co/wp-
content/upl oads/2020/02/memoria-hi stori ca-con-victimas-de-viol encia-sexual .pdf
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Grafica No. 2 Numero de hechos de violencia sexual por afio de ocurrencia

Como puede observarse, entre 1997 y 2005 se registraron 8.242 casos de violencia sexual,
lo que representa un incremento acelerado de dicha modalidad de violencia en ese periodo
por parte de actores armados. Durante este tiempo, la mayoria de los hechos se atribuye
presuntamente a grupos paramilitares y corresponde a la fase de expansion de
paramilitarismoy consolidacion de su poder territorial: del total de casos, 4.342 se adjudican
presuntamente a grupos paramilitares, 1.941 casos a grupos de guerrilla, 69 a agentes del
Estado y en 1.868 se desconocia el perpetrador.

Y a desde 2006, en adelante, la mayoria de los hechos recaera sobre grupos guerrilleros,
periodo caracterizado por €l repliegue de las FARC a zonas histéricas de retaguardia, la
reorganizacion de acciones armadas de esta estructura, una estrategia de ataque militar de
las fuerzas armadas, € surgimiento (o transformacién) y la consolidacion de grupos
armados posdesmovilizacion, ademas del fortalecimiento bélico del ELN tras el inicio de
las conversaciones de paz con las FARC: 1.804 casos en |os que se sefidla a las guerrillas,
1.271 no tienen perpetrador identificado y 943 se atribuyen a grupos armados
posdesmovilizacion.

Grupo

Fuente: CNMH, (2018). Memoria historica con victimas de violencia sexual: Aproximacién conceptual
y metodolégicas  Bogota.  Recuperado de:  http://centrodememoriahistorica.gov.co/wp-

content/upl oads/2020/02/memori a-hi stori ca-con-vi ctimas-de-viol encia-sexual . pdf
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Grafica No. 3 Casos de violencia sexual por presunto per petrador
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Totalizando los datos del OMC disponiblesy presentados en el Informe de Violencia Sexual,
en cuanto alos perpetrador la mayoria de los casos de violencia sexua se atribuye a grupos
paramilitares: 4.837; seguidos por 4.722 en los que los presuntos perpetradores son grupos
guerrilleros; 3.973 por actores desconocidos, 950 por grupos armados posdesmovilizacion,
231 actores armados no identificados y 206 agentes estatal es.

Dentro delos distintos repertorios de violencia despl egados por estos actores armados destaca
laviolencia sexual, la desnudez forzada, € abuso sexual, latortura sexual, el acoso sexual y
la mutilacién. En e texto del Informe Naciona sobre Violencia Sexual (CNMH, 2017) se
analizan estas cifras a profundidad.

Grupo

Fuente: CNMH, (2018). Memoria historica con victimas de violencia sexua: Aproximacion conceptual
y  metodologica.  Bogotd ~ Recuperado  de:  http://centrodememoriahistorica.gov.co/wp-

content/upl oads/2020/02/memori a-hi stori ca-con-vi ctimas-de-viol encia-sexual . pdf
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Grafica No. 4 Casos de violencia por rangos de edad de las victimas Grupo
4
20
g-q 1 54
10-14 1— 244
1510 [ — 2865
. 16
202 [ —— 2058
al
520 — 1644
034 [— oo
g
:a:;l 538 ..n_ Bl
=
i 40-44 “ 26
32
440 a0
[ 18
5054 W 145
o i
5580 § o3
77
59 h 40z
Mis de o | "-il:
WHombee hiujer
De 15.076 victimas de violenciasexual, €l 91,6 por ciento de ellas eran mujeres, esdecir 13.810
victimas, mientras que 1.235 eran hombres. De estas victimas, 1.197 se autorreconocen como
afrocolombianas, 164 como pertenecientes a algun pueblo indigena, 4 como palenqueras, 2
como raizalesy 1 como perteneciente a pueblo Rrom. El 1 por ciento del total de las victimas
se reconoce como de a guin sector social LGBT. Finalmente, si se observaladistribucién delas
victimas de acuerdo con los grupos de edad, |as cifras son alin més alarmantes: la mayoria de
victimas de violencia sexua en e conflicto armado han sido nifios, nifias, adolescentes y
jévenes.

Fuente: CNMH, (2018). Memoria historica con victimas de violencia sexual: Aproximacién conceptual

y  metodoldgica

Bogota.

Recuperado

de:

http://centrodememori ahi storica.gov.co/wp-

content/upl oads/2020/02/memori a-hi stori ca-con-vi ctimas-de-viol encia-sexual .pdf
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muj er es cometidos por Miembros de grupos al margen delaley (guerrillas) en 2016

A continuacion, se puede observar €l comportamiento territorial a nivel departamental de los
delitos sexual es seguin presunto agresor en el marco de la violencia sociopolitica.

Valle del Cauca " 3
Tolima I 1
Santander N 1
Nariio I 4

Meta IS 1
Huila I 1
Cundinamarca I 1
Cérdoba NN 1
Chocd N 4
Cesar N 1
Cauca I 2
Caquetd S !
Bogotd, D.C. NN !
Arauca N 1
Antioquia I 3

1

[

2 2 3 3 4 4 5

El comportamiento territorial de cada grupo guerrillero fue € siguiente; ELN: Antioquia (2),
Arauca (1), Cauca (1), Chocé (1), Cundinamarca (1), Huila (1), Narifio (1), Santander (1), EPL:
Cordoba (1). FARC: Antioquia (1), Bogot4, D.C (1), Caqueta (1), Cauca (1), Cesar (1), Chocd
(3), Meta (1), Narifio (3), Tolima (1), Valle del Cauca (3).

Gréfica No. 5 Departamentos de ocur rencia de los presuntos delitos sexuales contra Grupo

Fuente: Corporacién sismamujer, (2017). Del fin de la guerra ala erradicacion de la violencia sexual
contralas mujeres. un reto parala paz. Comportamiento de la violencia sexual contra nifiasy mujeres
en Colombia durante 2016. Recuperado de: https.//www.sismamujer.org/wp-
content/upl 0ads/2018/06/2017-Bol et%C3%A Dn-25-de-mayo-de-2017-Del-fin-de-la-guerra-a-la-
erradicaci%0C3%B3n-de-la-violencia-sexual -contra-las-muj eres-un-reto-para-la-paz. pdf
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muj er es cometidos por Miembr os de las fuer zas armadas, de policia, policia judicial y
servicios deinteligencia en 2016

Valle del Cauca I S
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Antioquia I -

o

F 4 & -] 10

Comportamiento territorial de cada subcategoria; CTI: Tolima (1). Fuerzas militares: Antioquia
(1), Atlantico (1), Bogota D.C (1), Caqueta (1), Cesar (1), Meta (2), Santander (1). Policia:
Antioquia (4), Atlantico (3), Bogota, D.C (8), Bolivar (2), Boyaca (1), Caldas (2), Casanare (1),
Cundinamarca (2), Huila (1), Magdaena (1), Meta (1), Putumayo (1), Quindio (1), Santander (2),
Valle del Cauca (5).

Grafica No. 6 Departamentos de ocurrencia de los presuntos delitos sexuales contra Grupo

Fuente: Corporacién sismamujer, (2017). Del fin de la guerra ala erradicacion de la violencia sexual
contralas mujeres. un reto parala paz. Comportamiento de la violencia sexual contra nifiasy mujeres
en Colombia durante 2016. Recuperado de: https.//www.sismamujer.org/wp-
content/upl 0ads/2018/06/2017-Bol et%C3%A Dn-25-de-mayo-de-2017-Del-fin-de-la-guerra-a-la-
erradicaci%C3%B3n-de-la-violencia-sexual -contra-las-muj eres-un-reto-para-la-paz. pdf
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muj eres cometidos por Paramilitaresen 2016 5
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Paraddjicamente, el aumento de presuntos hechos de violenciasexual en el marco delaviolencia
sociopolitica se da en el contexto del proceso de paz para la terminacion del conflicto y la
construccién de una paz estable y duradera que ha venido desarrollando € gobierno nacional con
la guerrilla de las FARC. Esta situacion ha permitido € cese de hostilidades, o que ha
representado una disminucion en la intensidad de la guerra, principamente a través de la
aplicacion del Cese a Fuego y de Hostilidades Bilateral y Definitivo (CFHBD) iniciado €l 29 de
agosto de 201625. No obstante, como se puede constatar, |€jos de ser un fenémeno del pasado,
laviolenciasexua en € marco de la violencia sociopoliticaes un flagel o que continlia afectando
acientos de colombianas.

Grafica No. 7 Departamentos de ocurrencia de los presuntos delitos sexuales contra Grupo

Fuente: Corporacion sisma mujer, (2017). Del fin de la guerra ala erradicacion de la violencia sexual
contralas mujeres. un reto parala paz. Comportamiento de la violencia sexual contra nifiasy mujeres
en Colombia  durante  2016. Recuperado de: https.//www.s smamujer.org/wp-
content/upl 0ads/2018/06/2017-Bol et%C3%A Dn-25-de-mayo-de-2017-Del-fin-de-la-guerra-a-la-
erradicaci%C3%B3n-de-la-violencia-sexual -contra-las-muj eres-un-reto-para-la-paz. pdf
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Grafica No. 8 Comportamiento de la violencia sexual contralasmujeresen Grupo
Colombia. 2012-2016 6
En 2016, el INML-CF realizd 256 examenes médico legales por violencia sexual seguiin presunto
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agresor asociados ala violencia sociopolitica. De estos, 218 correspondieron a mujeres, es decir
el 85,15% del total, y 38 ahombres, es decir, €l 14,84%. Esto represent6 unarelacion de mujer a
hombre de 6 a 1 aproximadamente. Asimismo, significé que cada dos dias, a menos una mujer
fue agredida sexualmente por agun actor involucrado en la violencia sociopolitica. En
comparacion con el 2015, se destaca que en el 2016 hubo un aumento en el nimero de dictamenes
sexol égicos realizados a mujeres de 0,46%, pasando de 217 hechos por presunto delito sexual en
el marco de laviolencia sociopolitica en 2015 a 218 casos en 2016.

Fuente: Corporacién sismamujer, (2017). Del fin de la guerra ala erradicacion de la violencia sexual
contralas mujeres. un reto parala paz. Comportamiento de la violencia sexual contra nifiasy mujeres
en Colombia durante 2016. Recuperado de: https.//www.s smamujer.org/wp-
content/upl 0ads/2018/06/2017-Bol et%C3%A Dn-25-de-mayo-de-2017-Del-fin-de-la-guerra-a-la-
erradicaci%C3%B3n-de-la-violencia-sexual -contra-las-muj eres-un-reto-para-la-paz. pdf

Estacion 4

Luego, de haber analizado |as gréficas pidele a un representante por subgrupo que socialice lo
discutido ante e grupo general. En € tablero, puedes ir anotando las ideas relevantes y
establ eciendo puntos en comun con cada materia y €l recorrido que hicieron.

Recomendacion. Al finalizar, vale la pena que destagues o siguiente.
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El cuerpo femenino como armadeguerra
Los hechos de violencia han quebrado la vida de muchas mujeres, sus proyectos de vida, sus
suefios, sus hogares, ya que su cuerpo ha sido usado como botin de guerraen medio del conflicto
armado. En su cuerpo, quedan marcadas las huellas y la memoria de eso que no se quiere hablar,
ni recordar.

Laviolenciasexual ha sido una forma de intimidacion, castigo, advertencia, humillacion hacia el
enemigo, para obtener informacién, para reprender a los varones que no trabgjan para un
determinado grupo ilegal, para castigar alos hombres con quienes las mujeres tienen o tuvieron
unarelacion afectiva o tienen algin parentesco familiar.

Obligandolas a la fecundacion, la prostitucion o esclavitud sexual, a la anticoncepcion mediante
dispositivos que no son colocados por persona calificado, a abortos en contra de su voluntad y a
uniones obligadas. Las mujeres se enfrentan a violaciones publicas generalmente delante de sus
hijos y esposos, lo cud lesiona a la comunidad y causa desplazamientos de familias debido a
miedo de que sus hijas padecen estos abusos por parte de los grupos armados.

Algunas consecuencias de esta violencia sexual son el miedo y lavergienza. Miedo avolver aser
agredidas, situacion que las obliga a evitar espacios que siempre han compartido con la
comunidad. Y verglenza por lo ocurrido y la actitud de la sociedad. Una mujer abusada
sexua mente, afirma Buritica, muchas veces es rechazada por las familiasy €l grupo socia a cua
pertenece. Es una marca que, para€ellas, es muy dificil de borrar.

A pesar delas situaciones que afrontan las mujeres, paraddjicamente el conflicto armado ha hecho
gue se organicen para la resistencia, para la reconstruccion del tejido socia y la lucha de sus
derechos. La consignade lalniciativa es pensar € cuerpo de las mujeres como territorio de paz.

Las victimas del conflicto armado tienen derecho ala verdad, a esclarecer 10s hechos violatorios
y las responsabilidades correspondientes. Asi mismo, también es un derecho de caréacter colectivo
porque permite a una sociedad tener acceso a la memoria histérica de un pais, y de esta manera
generar formas democraticas que permitan lareparacion y lano repeticion.

Fuente: Fuente: Hechos del Callegjon, revista del &rea de Desarrollo Humano del Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo (Pnud), (10 de noviembre 2006). “El cuerpo femenino como
arma de guerra”. Revista Semana [Articulo en linea] Retomado de: https://www.semana.com/el-
cuer po-femenino-como-arma-guer r a/81387-3/

Para méas informacion a  respecto puedes consultar €  siguiente  link:
https://www.colectivodeabogados.or g/l M G/pdf/r esumen.pdf
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CONCLUSIONES

Durante e proceso que hemos llevado a cabo en este trabgo de grado, nos envolvimos en
investigaciones que atarien tépicos como la memoria, desde su proceso individual y colectivo;
la memoria histérica y la importancia de los relatos en la reconstruccion del pasado y la
ensefianza de la historia reciente, en un pais como el nuestro que se ha visto atravesado por un
conflicto armado de mas de 50 afios, que aln no cesay que ha afectado las subjetividades y
formas de vida de cada colombiano.

Estas bases tedricas nos permitieron entender y ampliar nuestra mirada de | as problematicas
del pais relacionadas con la violencia politica, reconociendo un compromiso ético y politico
como ciudadanos 'y también como docentes en formacion. Investigaciones que a su vez reiteran
la importancia de la reivindicacion de las victimas, a partir de la divulgacion de la historia
reciente, como un relato plural, construido desde la memoria histérica de cada individuo,
comunidad y colectivo, que con su lucharesiliente han resistido a olvido.

En e camino tuvimos la oportunidad de unir € trabgjo investigativo que veniamos
realizando junto ala Comision para € Esclarecimiento de la Verdad, la Convivenciay la No
repeticion de Colombia, la cua es una institucion que tiene como fin la elaboracion de un
informe final sobre el esclarecimiento de los hechos de violencia ocurridos en e periodo antes
mencionado.

Estas instituciones denominadas comisiones de la verdad surgen de la necesidad de
esclarecer laverdad para exigir justiciay reparacion por parte de poblaciones que han estado
expuestas alaviolenciay/o alaviolacién de derechos humanos, como efecto de unadictadura,
un conflicto armado o una guerra.

Esta union, nos llevé a laindagacion de nuevos contenidos tales como: esclarecimiento de
la verdad; no repeticion; convivenciay reconciliacion pacifica; y justicia transicional; de la
mano de una revision exhaustiva de algunos informes finales de comisiones de la verdad que
se produjeron en diferentes paises de américalatinay e mundo, que adiferenciadelaComision
de Colombiafuncionaron y emitieron susinformes finales cuando se habiadado fin al conflicto
o aladictadura, en cada caso.

Por consiguiente, nosotros estamos participando en la elaboracion de un informe en medio
de un conflicto armado interno que no termina, pero gue en muchos sectores de la sociedad hay
esperanzas de acabar y reconstruir nuestro tejido social. Vale la pena destacar que laComision
delaVerdad en Colombia busca dar voz a todos |os sectores de |la sociedad, desarrollando un

enfoque diferencial, para abarcar diferentes espacios y a diferentes poblaciones, en
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dimensiones como: enfoques de género, étnico y contra el racismo, la discriminacion racia y
las formas conexas de intolerancia, psicosocial y curso de viday discapacidad; dimensiones
culturales, artisticas y sociohistoricas.

En este sentido, las categorias del marco tedrico y @ rastreo investigativo de antecedentes
nos permitieron entender como la educacion se hizo sinénimo de esperanza en la
reconstruccion de los lazos sociales; en vista de que en este rastreo se evidencio que abordar
estas teméticas en el aula suele ser compleo para la mayor parte de los maestros, debido ala
poca formacién que se tiene para abordar estos temas y la poca resonancia que tienen las
politicas publicas para orientar la ensefianza de la historia reciente en nuestro pais. Sin
embargo, pese a las insuficiencias de material educativo hay varias iniciativas por parte del
gremio docente que han realizado propuestas pedagdgicas paratrabgjar € conflicto armado en
y desde el aula.

Ahorabien, € areade pedagogia de la Comision de laVerdad que nos acogio en su equipo
de trabajo, es un grupo pequerio, pero su labor con maestros y maestras, lideres, artistas, entre
otros, les han permitido desplegar su tarea por medio del trabajo en los territorios, los cuales
tienen como proposito involucrar actores escolares, en asuntos de educacién para la paz.
Ademas, € convenio de la Comision con Educapaz, especificamente, les ha construido un
Mosaico metodoldgico, cuyo objetivo es la apropiacion socia de la verdad, a través del
desarrollo de preguntas de investigacion que involucren problematicas reales que los
estudiantes enfrentan en el contexto escolar y sus territorios.

Fue asi, como seguimos por € camino pedagdgico de una educacién para la paz, con €
apoyo incondicional del profesor Ruiz, en nuestro Eje formativo educacion, culturay sociedad;
con los aportes de la comisién, en nuestra practica profesional; con los aprendizajes
significativos del laboratorio de co-creacion, del cua fuimos participes activos; con nuestro
grupo de trabgjo; y con cada maestro que aportd en e camino; todo lo cua nos condujo a
embarcarnos en la aventura de crear una secuencia didéctica paralos estudiantes de grados 9 a
11, desde latemética esclarecimiento de la verdad.

El gercicio investigativo en esta tematica nos permitié entender que la verdad es un
cimiento de un futuro posible, indispensable paracomprender |0 que nos pasd y en esta medida
poder actuar y transformar. Sinlaverdad, como un referente sobre el cual ubicarse en € mundo,
el sujeto queda instalado en € vacio, sin posibilidad de continuar. Reconocer la verdad como
un bien publico es respetar valores de convivencia mutua, 1o cua nos permite la coexistencia,
el cuidado desi y del otro. Esaeslaéticadelavida: construirse con € otroy que el ser humano

sea capaz de juzgar sus propias acciones.
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Asi pues, este gjercicio investigativo, en relacion directa con nuestra practica profesional,
como licenciadas en psicologiay pedagogia, nos permitio poner en marcha los conocimientos
gue habiamos adquirido a lo largo de nuestra formacién académica, para desarrollar y
comprender estas teméticas educativas sobre € conflicto, la paz, la reconciliacion pacifica,
entre otras, que como ya hemos mencionado anteriormente hacen parte fundamental de la
educacion en nuestro pais.

Como profesionales del areade la educacién esindispensable crear puentes entre la historia
reciente y la escuela, entre la verdad y la memoria, porque a reconocer nuestras propias
cicatrices y escuchar los relatos que hay detrés de las cicatrices de los otros se va tgjiendo
historia e identidad; pues pensamos |a escuela como un espacio que permitey hace posible esta
creacion de vinculos, ya que en e escenario pedagdgico hay una exigencia corpora que nos
induce a reconocimiento del otro, lo cual es un gercicio sensorial, no solo intelectual, un
esfuerzo mutuo por comprender alos demas.

También, creemos en la posibilidad de una escuela como escenario de convivencia, que
posibilite escuchar a otro en medio de las diferencias y construir comunidad, en la cua los
conflictos puedan desarrollarse y manifestarse, de maneratal gque se presenten alternativas para
resolverlos, diferentes a del odio o la venganza, sin que la oposicion a otro conduzca a la
supresion del otro: matandolo, reduciéndolo o silenciando; para que la democracia se
profundice y nuncamas las armas sean un recurso en la politica, ni en los conflictos sociales.

Es por ello que se hace necesarialacreacion de material educativo. Esindispensable quelos
maestros cuenten con actividades, pautas y gjemplos de como se pueden trabgjar estos temas
del conflicto armado en el aula. Se espera que este gercicio investigativo sirva de guia para
gue docentes en distintas partes del pais puedan utilizar la secuencia didéctica que hemos
disefiado, adaptandola a las necesidades de sus comunidades educativas y sus contextos
especificos. Ante todo, buscamos que este trabgjo de grado sea una invitacion a sus lectores
potenciales (maestros en formacion y pubico, en genera), para que se atrevan aindagar sobre
susmemoriasy su propiahistoria, contribuyendo de estamaneraalareflexiony lacomprension
de lo que somos como sociedad. Por esta razon, nuestro trabajo no pretende resolver todos los
asuntos agui estudiados, sino que es el comienzo de nuevos retos.

Laideaesque desde el campo educativo se puedan hacer estudios complementarios en torno
al informe final de la Comisién, que recuperen lavision y los relatos de las victimas, en los
gue, por gemplo, se construya una cartografia social de lo que los maestros hacen en los

territorios. También, nuestro trabajo podria contribuir a que, en las universidades, donde se
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forman maestros, se den a conocer estos temas fundamentales, 1o cual puede ser un insumo
paradar un sentido alas practicas docentes, en contextos regionales.

Asi mismo, valdria la penatrabgjar estos asuntos de la violencia politicay las aternativas
educativas a la misma con otras poblaciones. adulto mayor, trabajadores, empresarios,
involucrando alas artesy su enorme capacidad simbdlica: fotografia, danza, pintura, literatura,
entre otras; pues, como educadoras reconocemos € vaor de las formas de ensefianza-
aprendizaje que pasan por & cuerpo y lasensibilidad.

Finalmente, € trabajo realizado durante dos afios y recogido en esta escritura ha sido un
proceso gratificante, que ha marcado un antes y un después en nuestra vida persona y
académica. Pese alas adversidades pandémicas del Ultimo afio, en las que tuvimos que trabajar
de forma virtual, la experiencia formativa del gje superd nuestras expectativas, porque nos
mostrd otros caminos para enamorarnos de la docenciay propicio € trabajo en equipo, que se
ve reflgado aqui.

Con nuestro trabagjo podemos llegar a lugares inimaginables, en distintos rincones de
Colombia. Por medio de nuestras ideas, palabras y propuestas (v.g. secuencias didéacticas)
podemos movilizar € pensamiento de muchos jovenes y acompafiarlos, con amor, en este
transito e invitarlos avolver asofiar y a creer en un pais distinto, pues sabemos que muchos de
ellos, tal vez, han caido en la desesperanzay decirles que no estan solos, es por eso, por ellos
gue este recorrido es tan satisfactorio y que vale la penallevarlo acabo unay otravez.

Pensamos que no hay nada como € dolor para atornillarse a la tierra, para hacernos
conscientes de nuestra fragilidad del ser humanos, por eso hay que entender que recordar el
pasado no es quedarse estancado en e dolor, sino reconstruirlo para desde ali construir un
futuro esperanzador. Solo asi €l pasado se convierte en huellas de o que queremos ser, de
aguello en lo que nos queremos proyectar. Sentir y saber que son muchos los que estamos en
esta marea para construir, paradefender y luchar por las memorias silenciadas e invisibilizadas
delasvictimas, esun llamado ala esperanza.

El valioso trabajo que se hizo con la Comisién de la Verdad nos permitié construir saber y
juntar experiencias, como maestros en giercicio; sin bien en lavirtualidad hace faltalamirada,
el abrazo y la caricia, nos vimos obligados hacer uso de ellay lo hicimos de una manera
realmente valiosa, con reuniones frecuentes, con compromiso y solidaridad y con preciados
comentarios constructivos del proceso:

(...) no soy partidaria de lo virtual para trabajar temas tan sensibles como “el conflicto armado

y sus consecuencias”, pero es lo Unico que se puede hacer justo ahora. A veces el abrazo, la

mirada, la caricia 0 € gesto, solidarizan y rompen barrerasinvisibles. Se aprueba o se rechaza
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de forma inmediata, esto se puede ver a simple vista sin explicaciones. Somos cuerpos en
permanente comunicacion. (Bitécora. Astrid Paipa, profesora participante en los Laboratorios

de cocreacion, 2020)
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