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2.Descripcion

Dentro del conjunto de temas susceptibles de estudio y reflexiébn al interior de la
educacion formal, en particular de las instituciones educativas del Distrito Capital, el
pensamiento critico se convierte en un objeto de investigacion, dado que entre el
imaginario colectivo y los postulados existentes dentro de las instituciones, aparece la
formacion de éste como un asunto de relativa importancia, sin embargo, tanto al interior
de los documentos y referentes institucionales como de las practicas personales y
colectivas existe un sinnumero de practicas, quehaceres y rutinas que bien materializan
dicha formacién o que por el contrario pueden aparecer inconexas respecto a la
pretension de incidir en el pensamiento critico de los estudiantes.

La institucion educativa distrital Nueva Zelandia se convierte en el escenario desde el
cual se realiza, a partir de los docentes de basica primaria, un reconocimiento de los
grandes enfoques: critico social y psicolégico cognitivo, respecto a la formaciéon del
pensamiento critico, y a partir de dicha caracterizacion se trazan algunas lineas de
intervencion en aras de fortalecer la formacion del mismo en los estudiantes.




3.Fuentes

Dentro de las fuentes se pueden mencionar tres grandes grupos: en uno de ellos estan
los docentes de basica primaria de la Institucion Nueva Zelanda los cuales comparten
tanto sus referentes como los postulados anclados y visibilizados en las entrevistas; otro
grupo es el de los documentos tomados para la confeccion del estado del arte, en donde
estan textos de pensamiento critico, construidos en la perspectiva de la educacién formal
tanto basica como media, otros estdn imbuidos de las atmdsferas de la formacion
universitaria y también se hace mencion de aquellos en donde los autores exponen la
incidencia del pensamiento critico en la vida cotidiana y en los sujetos como tal.

4.Contenidos

Al interior del documento se encuentra; inicialmente los elementos concernientes a la
descripcion del problema, la formulacion tanto del objetivo general como los especificos,
la contextualizacion y la justificacion.

En un segundo bloque aparece el estado del arte, construido a partir de la relacion de la
formacion del pensamiento critico con: el nivel de educacion bésica, la formacion
universitaria y las practicas profesionales y el impacto en la vida cotidiana de los sujetos.
Dentro del bloque sustancial del marco tedrico estan las categorias en las cuales se
interrelacionan asuntos tedéricos con hallazgos dentro del trabajo de campo en torno a
pensamiento critico, competencias y estandares en educacion y el binomio pensamiento
critico y educacion.

Se cierra con los hallazgos encontrados, dentro del blogue de las conclusiones y estas a
Su vez se convierten en insumos para la edificacion de lineas que aparecen bajo el titulo
de proyecciones.

5.Metodologia

Se presentan los rasgos de: tipo de investigacion documental y analisis de caso, ademas
se exponen las caracteristicas de la unidad de analisis, tres docentes del curso cuarto de
la sede B jornada tarde, de la institucidon Nueva Zelandia. Se caracterizan las técnicas
para la recoleccibn de la informacion; analisis documental y entrevistas tanto
semiestructurada como informal.

6.Conclusiones

En términos generales, de acuerdo al estado del arte, se puede hablar de dos grandes
enfoques en torno al pensamiento critico; el critico-social y el psicologico-cognitivo, sin
embargo, es pertinente mencionar que aun cuando los asuntos teoricos son claros y
precisos en cada uno de ellos, dentro de la realidad de los docentes se presenta una




mixtura entre elementos de los dos enfoques.

Existe un gran consenso al caracterizar el concepto del pensamiento critico en torno a
gue presupone el reconocimiento de las estructuras mas elementales del pensamiento,
ademas de los estandares mas basicos del pensamiento universal, es decir, que no es
algo propio de sujetos a-historicos, o con determinadas cualidades especificas de un
grupo de privilegiados.

Se reconoce dentro del pensamiento tedrico una serie de habilidades y disposiciones y
se habla de atributos tales como la interpretacion, analisis, evaluacién, inferencia y
explicacion.

Dentro de lo indagado en la poblacion muestra y triangulado con el marco referencial, es
el enfoque psicologico-cognitivo el que tiene una preponderante presencia en el
escenario educativo formal de la Institucion Educativa Distrital Nueva Zelandia, sin
embargo, en lo manifestado a través de las técnicas de recoleccion de informacion, se
hacen pocas alusiones al contexto del pensamiento critico en el enfoque critico-social.
En los derroteros de la institucion aparecen elementos fundantes, que para un real
desarrollo requiere procesos de fundamentacién y construccién del conocimiento, en tal
sentido, el tépico del pensamiento critico, debe traspasar los referentes superficiales y
generar mayores procesos de profundizacion, no sélo por la asimilacion de postulados
de autores sino por la comprension y recreacién conceptual desde el colectivo de
docentes.

El pensamiento critico como tal no asume verdades absolutas e incuestionables, mas en
un mundo cambiante y dentro de los vectores de la educacion, por ende, todo el ejercicio
de planeacion en torno a él, debe permitir trascender a los estudiantes meramente como
sujetos y crear condiciones para que participen progresivamente como sujetos del propio
proceso.
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Introduccion

Dentro de los escenarios educativos del Distrito Capital de Bogota son
muchos los temas y situaciones que se convierten en objeto de estudio, en el
presente trabajo se toma como base de andlisis la formacion del pensamiento
critico en educacion y para ello se parte de lo que se ha denominado la
descripcion del problema.

La presentacion de la descripcion del problema se hace desde dos
referentes; en uno de ellos se presentan los lineamientos dados por el Ministerio
de Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion del Distrito en donde aparece
explicitamente la importancia del desarrollo del pensamiento critico, ademas de
algunas herramientas para abordarlo; y el otro referente, esta representado por los
lineamientos formativos y académicos de la IED Nueva Zelandia, en donde se
hace mencién a la formacién integral de los estudiantes, pero no aparece
explicitamente el asunto del pensamiento critico como tal, ademas no se puede
determinar como los maestros estimulan a través de sus practicas pedagdgicas el
pensamiento critico en los estudiantes.

Ese ejercicio descriptivo se convierte en insumo para la configuracion de los
objetivos, tanto el general como los especificos, en donde la mayor intencionalidad
es el identificar los lugares tedricos o referentes a partir de los cuales los maestros
de basica primaria de la institucion Distrital realizan procesos de desarrollo de
pensamiento critico. Seguidamente se presenta un relato detallado denominado
contextualizacion, en donde se presentan rasgos no sélo de orden académico y
convivencial de la Institucion Distrital, sino aspectos en perspectiva de la

formacion del pensamiento critico que potencia dicho colegio.



Mas adelante, dentro del capitulo de la justificacién, se describe una a una el
conjunto de razones por las cuales se decidi6 abordar el presente tema de
investigacion, en ellas se pretende transitar del ejercicio de aprehension de la
formacién, de la sola descripcion de un fendbmeno, a visibilizar una serie de
acciones y practicas educativas de los maestros que potencian la formacion del
pensamiento critico y se hace una apuesta por algunas posibles acciones que
pueden fortalecer tales hallazgos.

Luego se da cuenta de un ejercicio denominado estado del arte, en el cual se
hace la presentacién de una serie de documentos, articulos y trabajos en el orden
regional e internacional los cuales abordan con matices muy particulares
diferentes aspectos de la formacion del pensamiento critico, los cuales se
convierten en referentes tanto para la comprension como la profundizacion del
asunto en cuestion.

El siguiente capitulo es el referente tedrico metodologico, el cual se
construye y presenta como hallazgo, la existencia de dos grandes enfoques en
torno al pensamiento critico; uno en perspectiva social y otro en perspectiva
psicolégica-cognitiva, es a partir de este ultimo que se hace la exposicion de los
elementos conceptuales, en donde ademas de los autores, se permite el dialogo
con las manifestaciones y expresiones de los docentes tomados como poblacion
muestra del presente ejercicio investigativo. El enfoque metodologico empleado
para el trabajo es la etnografia educativa. Se abordan cuatro grandes tépicos:
pensamiento critico, competencias y estandares del pensamiento critico, el
pensamiento critico en perspectiva pedagodgica y el pensamiento critico y la

educacion.



Finalmente, se hace la presentacibn de las conclusiones, cada una
construida en torno a los hallazgos realizados por cada uno de los objetivos
previamente planteados, y se cierra con el esbozo de algunas lineas dentro de un
espectro propositivo, con la firme intencionalidad de traspasar el umbral de la
descripcion, y entrar en el de lo propositivo como insumo para el fortalecimiento o
transformacion de algunas practicas tendientes a la formacion del pensamiento

critico en estudiantes.



Descripcion del problema

Desde los discursos que orientan a gran escala los procesos educativos
como las politicas; los informes sobre educacion de orden nacional o
internacional; las directrices curriculares derivadas del Ministerio de Educacion
Nacional para estadndares, evaluacion; lineamientos en el estatuto docente,
formacién profesoral; Proyectos educativos institucionales, planes de estudio;
encuentros educativos desde los méas prestigiosos congresos hasta habituales
reuniones docentes; libros, revistas, textos escolares, paginas web, blogs sobre
educacion; pruebas estandarizadas; en sintesis, practicamente en todo asunto
referido a educacion es usual encontrar referencia a la importancia del desarrollo
del pensamiento critico, es mas, su alusién suele plantearse en términos de
objetivos y/o propésitos de la educacion o como una necesidad imperante de la
misma, esto para todo nivel, tipo de escolaridad o escenario de formacién
sociocultural.

No obstante, no es necesario entrar en una gran disertacion para presuponer
que la concepcidon que se plantea en los diversos lineamientos, discursos y
pronunciamientos educativos sobre pensamiento critico, si bien compartira
algunas nociones comunes, no siempre se estara haciendo referencia a lo mismo;
lo cual ya de por si, sugiere un punto de inflexibn que invita a establecer
claridades acerca de los lugares teoricos de los que se nutre la categoria de
pensamiento critico, particularmente en torno a la formacion del mismo en los
procesos educativos.

Pese a lo anterior, inquieta que al revisar los documentos que dan cuenta de

los lineamientos formativos y académicos en la IED Nueva Zelandia, no se
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encuentra alusion al desarrollo del proceso o formacion en pensamiento critico, no
obstante ello no significa, o por lo menos no podemos determinar que los
maestros y maestras, no estimulen a través de sus précticas pedagogicas de aula
pensamiento critico en sus estudiantes, por ello consideramos importante
identificar, con las maestras de basica primaria de grado cuarto que constituye el
contexto particular de la investigacion, qué concepcion tienen acerca del
pensamiento critico, qué tipo de practicas pedagogicas desarrollan para tal fin,
para finalmente suscitar en lo posible un interés institucional al respecto.
Objetivos

General

Identificar el lugar tedrico o referente particular desde el que las maestras de
bésica primaria del IED Nueva Zelanda adelantan procesos de desarrollo de
pensamiento critico en sus practicas pedagogicas, con la finalidad de establecer
lugares comunes y aportes propositivos que potencien esta habilidad entre los
maestros y estudiantes de la institucion.

Especificos

Analizar las principales formulaciones teoricas respecto al pensamiento y al
desarrollo del pensamiento critico en educacion.

Sefialar la relacion entre las concepciones sobre pensamiento critico y
desarrollo del mismo en educacion, que tienen las maestras de basica primaria de
grado cuarto de la IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones tedricas
al respecto.

Proponer algunos lineamientos que permitan fortalecer la formacion del

pensamiento critico en estudiantes de instituciones educativas.



11

Contextualizacién

La Institucion Educativa Distrital Nueva Zelandia es un colegio distrital, que
forma nifios y jévenes en los niveles de preescolar, basica primaria, béasica
secundaria y media. Ofrece sus servicios educativos en dos sedes Ay B, una
dispuesta para secundaria y otra para bésica primaria, en las jornadas de mafiana
y tarde. Las mismas se encuentran ubicadas en la localidad de Suba en el barrio
Nueva Zelandia y San José de Babaria respectivamente.

La misién institucional propone: “Formar personas en constante desarrollo de
sus potencialidades humanas, respetuosas del medio ambiente, dialogantes y
artifices de su desarrollo cultural y tecnoldgico, enmarcado en procesos
comunicativos y de crecimiento socio-afectivo” (Institucion Educativa Distrital
Nueva Zelandia, 2016, p. 11), en el marco de principios tales como: amor, verdad,
libertad y calidad, a través del desarrollo de valores en el orden de la conciliacion,
la responsabilidad, la rectitud, la probidad y la solidaridad.

Al hacer un reconocimiento de los elementos mencionados y de los capitulos
referidos a los derechos y deberes, a la pertenencia institucional y a los elementos
convencionales de convivencia, debido proceso, faltas, rutas y protocolos de
existencia no se encuentra referencia explicita al asunto del pensamiento critico y
menos aun de la formaciéon del pensamiento critico. Dentro de la arquitectura
conceptual de la institucion, desde el manual de convivenica, tiene gran relevancia
los procesos catalogados como comunicativos y de crecimiento socioafectivo.

Como ejes del proyecto educativo se mencionan la vida intelectual y artistica,
la vida personal y entorno y la vida social y comunitaria; ligado a dichos ejes se

presenta la descripcion del perfil del estudiante, en donde se hace mencion de los
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rasgos como un ser competente, solidario, leal, creativo, respetuoso y ético.
Respecto a otros de los sujetos de los actos educativos, como son los docentes,
se manifiesta que han de ser profesionales caracterizados por la dimensién
vocacional, personal, social y pedagdgica.

El modelo de ensefianza que adopta la institucion, es, tal y como se expresa
en el Proyecto Educativo Institucional (2012)

. un modelo de ensefianza desarrolladora que promueva todas las dimensiones
del ser humano, fomente la autonomia, priorice la comprension y profundidad en el
aprendizaje y conciba a la escuela como el medio social y cultural abierto y flexible
donde el estudiante adquiere los saberes necesarios para desempefiarse de
manera pertinente en la sociedad (p. 14).

Solo dentro del titulo de las dimensiones del desarrollo que han de ser
forjadas en los estudiantes, se hace mencién que una de ellas es la cognitiva, y
dentro de ésta se hace alusién al tema del pensamiento, en donde se habla de
facultades: “... observacion, atencion, creatividad, memoria, induccién, deduccion,
analisis, sintesis, comparacién, clasificacion, toma de decisiones, solucién de
problemas y transferencia, entre otras...). (Proyecto Educativo Institucional 2012,
p. 42).

Del mismo modo, se hace alusién a que las facultades del pensamiento han
de permitir “... conocer, comprender, construir, transformar y aplicar el
conocimiento”.

De otro lado, la poblacion que es atentida en la institucién presenta, entre
otras, las siguientes caracteristicas; pertenecen a un estrato socioeconémico 1y

2; entre las ocupaciones laborales de los padres de familia estan el ser pequefios

comerciantes, trabajadores independientes, con las implicaciones de no contar
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con prestaciones; algunos de ellos estan vinculados a algunas empresas bajo la
modalidad de contratacion por periodos muy cortos; en un namero significativo, en
cada hogar sélo uno de los dos cuenta con una trabajo estable; los nifios y
jovenes es encuentran dentro de un ambiente con determinadas limitaciones
socioecondémicas en relacion con opciones de recreacion, salud y alimentacion.

Debido a algunos factores asociados, como la influencia negativa de los
medios de comunicacion social, las formas inadecuadas de resolver conflictos,
hace que los estudiantes repliquen tales modelos y por ende, la institucion, tiene
dentro de si un fuerte componente en la convivencia, reconociendo a ésta como la
capacidad que tienen las personas para vivir juntos, para compartir espacios y
relacionarse, de una manera adecuada, “Se espera que la convivencia permita
que se de un manejo adecuado de los conflictos que se presentan, donde cada
persona reconoce y hace valer sus derechos y a la vez reconoce a la otra y el
otro” (Proyecto Educativo Institucional 2012, p. 15).

Dada la realidad de situaciones tensas, conflictivas y de relaciones
agresivas, la institucion considera de gran valia la formacion para la alteridad,
medinate la vivencia de normas, motivaciones y actitudes que favorezcan la
convivencia, el desarrollo de las personas dentro del respeto, la vivencia de la
coooperacion, la construccién del entorno en armonia con la naturaleza.

Por los elementos anteriormente expuestos y en la dinamica de reconocer
los aspectos diferenciales y priorizados por la institucion, se puede afirmar, por lo
menos a partir del texto del Proyeco Educativo Institucional (2012) que el
pensamiento critico, no se encuentra explicitamente dentro de la cosmovision de

la institucion.
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Justificacién

Los escenarios educativos son espacios por los cuales circulan conjuntos
tanto de disertaciones como de experiencias y de praxis, los cuales se aglutinan
bajo diferentes denominaciones, entre otras; curriculo, evaluacion, asignaturas,
proyectos obligatorios, proyectos transversales, ejes integradores, saberes... Uno
de los tantos asuntos es el del pensamiento critico, dentro de éste se analizan los
referentes tedricos, las percepciones, las tendencias, las posturas tanto
individuales como colectivas e institucionales y las posibles implicaciones para la
vida de los estudiantes.

Debido a ello el presente trabajo de investigacion es de gran importancia en
cuanto permite reconocer las percepciones, referentes y tendencias
argumentativas que subyacen al interior de la institucién educativa IED Nueva
Zelandia, lo cual ha de contribuir a descifrar y visibilizar colectivamente los
argumentos e ideas que soportan aquellas practicas orientadas hacia la formacion
del pensamiento critico de los estudiantes.

También, es necesario hacer un reconocimiento de las principales
tendencias tedricas contemporaneas que a nivel internacional, nacional y local se
tejen respecto a la formacion del pensamiento critico con el fin reconocer los
niveles de formacion de los maestros de grado cuarto en la Institucién Educativa
Distrital y generar procesos de dialogo entre referentes de caracter internacional y
postulados que sobre la formacion del pensamiento critico se tenga a nivel local.

La pertinencia del ejercicio investigativo radica en el suscitar intercambios de
percepciones y analisis respecto a las posibles practicas pedagodgicas que puedan

fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, asi, se
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traspasara el limite de lo conceptual y se procurara entrar en las latitudes de
valorar la pertinencia de provocar cambios o micro transformaciones en las
atmosferas de las instituciones.

Ademas, de las razones de la necesidad, de la pertinencia, es necesario
mencionar la importancia de abordar el tema de la formacion del pensamiento
critico en los estudiantes de la institucién, dado que una formacién integral
requiere junto a los procesos comunicativos y de crecimiento socio-afectivo, el
componente del pensamiento critico, en la medida en que también la provee a los
estudiantes posibilidades para el desarrollo de las potencialidades que tienen
como seres humanos.

Asi, como es importante la formacién de ciudadanos creativos, conciliadores,
gestores de cambio social, con criterios en el campo tecnoldgico, también, se debe
considerar como asunto de gran valia y complementario, el topico de la formacion
del pensamiento critico, y es precisamente, el argumento principal por el cual se
decidi6 abordar el presente trabajo de investigacion, en la medida en que no
aparece explicitamente dentro del documento, es necesario adelantar un proceso
de investigacion para explorar los niveles de existencia que puedan darse dentro
de algunas aulas de clase, y posteriormente, indicar o sugerir el que pueda ir
teniendo una mayor solidez el discurso del pensamiento critico, como otra de las
aristas dentro del ideario de la institucion.

Por lo tanto uno de los posibles impactos del presente trabajo investigativo,
es el de visibilizar algunas acciones, procedimientos, referentes o constructos en
torno al pensamiento critico que circulen por la institucion, y que luego de ser

sistematizado pueda ser socializado con actores de la comunidad educativa, no
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para cambiar la intencionalidad de la institucién, sino para sugerir el que se
incorpore y enriquezca el actuar personal y colectivo de los profesionales que
laboran en ella, para “formar personas en constante desarrollo de sus
potencialidades humanas” (p.11).
Estado del arte

El estado del arte o estado de conocimiento que constituye la exploracion
documental permite identificar la produccion que en términos investigativos,
basicamente desde referentes de orden académico, ha contribuido
substancialmente a determinar, para el caso puntual de la presente investigacion,
lo que hemos considerado nombrar como enfoques sobre el pensamiento critico, a
partir de los hallazgos, sobre todo en relacién a los fundamentos teéricos. Para
ello, nos planteamos algunos cortes importantes a partir de la temética o categoria
central de estudio, a saber, pensamiento critico; sin embargo, como la
problematica referenciada, surge en un entorno educativo, el que a su vez suscita
un interés investigativo particular, intentamos ubicar, en lo posible, la categoria en
relacion con la problemética.

A continuaciéon se hace la presentacion de una muestra del estado del arte,
(Ver apéndice 1), en donde el tépico central es el pensamiento critico, se inicia
desde referentes apuntalados a la educacién formal tanto en basica como en
media; luego se presentan elementos en donde se han hecho analisis de relacion
entre el pensamiento critico y tanto la formacion universitaria como las practicas
profesionales y se cierra con lo que han expuestos algunos autores acerca de la
incidencia o impacto del pensamiento critico en la vida cotidiana y en el sujeto

como tal.
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En el nivel de educacion basica

El topico del pensamiento critico que aparece en la Revista Educacion, hace
mencion de la Fundacién para el Pensamiento Critico,
FoundationForCritical Thinkingwww.criticalthinking.org), y establece una
diferenciacion entre lo que llaman el pensamiento memoristico y el pensamiento
critico. Sobre este ultimo, aparte de presentar algunos autores, se insiste en que
es viable generarlo o producirlos desde espacios educativos formales, en tal
sentido aparece como pregunta detonante la siguiente: ¢Coémo formar el
pensamiento critico en las aulas, en donde se encuentran tanto los estudiantes
como los docentes? En el documento se reitera en la posibilidad de crear
estrategias para el desarrollo de pensamiento critico. Quizéds, uno de los
principales aportes de dicho texto para el presente trabajo, es sospechar y
considerar que el asunto de la formacion del pensamiento critico no es sélo
referido a los estudiantes, es decir, que no se debe dar como un supuesto el que
los docentes lo tienen formado en su rol profesional.

Desde el trabajo de investigacion titulado: El desarrollo del pensamiento
critico en los alumnos del noveno grado del afio escolar 2008-2009 de la Escuela
Americana de Tegucigalpa, de Vargas, F., se asevera que el pensamiento critico
no es acogido por parte de los jovenes lo que genera varios interrogantes, entre
ellos: si se estan preparando a los jovenes para que hagan cuestionamientos
l6gicos, que superen lo prescrito en los curriculos; asi, como analizar la incidencia
del curriculo en el pensamiento critico de los estudiantes. Por lo tanto se planea
como problema principal si el pensamiento critico es una habilidad que se pueda

ampliar mediante el desarrollo curricular. Por lo tanto, una de las aristas hacia el
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trabajo, es considerar la posibilidad a partir de un desarrollo curricular para formar
y potencializar el pensamiento critico dentro de los discentes.

Y desde la Fundacion para el pensamiento critico, criticalthinking.org, en el
texto: Una guia para los educadores en los estdndares de competencia para el
pensamiento critico, se reafirma que el pensamiento critico es algo transversal,
gue requiere procesos colectivos dentro de las instituciones, y un dominio por
parte de los docentes. En tal sentido se infieren dos grandes implicaciones: la
primera de ellas es que requiere la participacion intencionada de un colectivo
dentro de los espacios escolares; y la segunda que se necesita un dominio por
parte de los docentes, es decir, que se traspase los niveles basicos y exista una
sélida formacion en el cuerpo de docentes.

En la formacion universitaria — practicas profesionales

Gonzélez (2007), afirma que En EIl Salvador, la importancia de potenciar el
pensamiento critico en el proceso educativo superior es indudablemente
reconocida. Por ello, determinar su nivel de desarrollo, y las diversas variables que
inciden en su aprendizaje permitiria hacer propuestas pedagdgicas encaminadas a
este objetivo, y se formula como una gran pregunta: ¢ Cudl es el nivel de desarrollo
de pensamiento critico que alcanzan los estudiantes universitarios? Una de las
principales incidencias, es pensar en que la formacién del pensamiento critico es
un proceso progresivo, es decir, no se agota en la formacion basica o media
vocacional sino que transciende a la formacion universitaria, pero, que requiere el
disefio de procesos puntuales y claros desde los primeros afios de vida de los

sujetos que entran a participar de los procesos formales de educacion, como
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acontece con los estudiantes que se encuentran matriculados en la Institucién
Educativa Distrital Nueva Zelandia, en la basica primaria.

Desde el titulo, pensamiento critico en el aula de lenguas extranjeras,
ponencia que recoge experiencias de la Universidad Catdlica del Tachira, San
Cristébal, Venezuela, Delmastro, A. L; Romero, M. y Salazar, L. (2011-a). Se
afirma que el desarrollo del pensamiento critico constituye un reto en la formacion
universitaria, ya que le posibilitar4 al estudiante el pensar criticamente y asi poder
evaluar contenidos y fuentes de solucién, ademas de concebir soluciones, afrontar
problemas y aplicar conocimientos.

Uno de los interrogantes centrales que aparece es:. ¢Cudles son las
caracteristicas del pensamiento critico que lo diferencian de otros estilos o tipos de
pensamiento?, ¢Cudles son las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
promueven el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en el aula de
lenguas extranjeras? Algunos de los posibles aportes de dicho referente es el
pensar e indagar sobre los aspectos sustanciales del pensamiento critico frente a
otros tipos de pensamiento, ademas, de rastrear el asunto de la formacion de
dicho pensamiento en diversos saberes o0 areas o lenguas extranjeras.

Desde el contexto académico de Puerto Rico, aparece el referente titulado:
Teoria y pedagogia del pensamiento critico, Villarini (1988), en donde se
argumenta la existencia de elementos, entre ellos fundamentos, fases y estructura,
de algo que denominan un modelo de pensamiento critico y como puede ser
implementado en las practicas profesionales. Quizas un aspecto distintivo de
dicho referente, es cuando se afirma que en el contexto de la pedagogia

latinoamericana se requiere el desarrollo del pensamiento como un asunto
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vertebral de las instituciones educativas que propenden tanto por el desarrollo
humano como por la liberacién. Un posible aporte al presente trabajo radica en
considerar la necesidad de reconocer las etapas o fases de la enseianza del
pensamiento critico, entre ellas: explorar, conceptualiza y aplicar.

Impacto en la vida cotidiana

En el espectro académico de los Estados Unidos Elder, Linda y Padul, Richard
(2007), consideran que el pensamiento critico es una forma de razonamiento
profundamente reflexivo, en el cual, se integran multiples factores de andlisis,
percepciones, razonamientos, que afectan la forma de actuar en la vida cotidiana;
el pensamiento critico mejora las expectativas de vida del sujeto, debido a que el
pensamiento critico es un proceso racional e intersubjetivo, el cual es afectado por
distintos factores sociales, culturales, educativos, psicolégicos que inciden en el
sujeto en la toma de decisiones.

La Asociacion Filoséfica Americana, Pensamiento Critico (1990), reafirma el
tema de las habilidades del pensamiento critico, entre ellas: interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion, autorregulacién. De este texto es
interesante la definicion que se hace de pensamiento critico, entendido como: el
juicio auto regulado y con propdsito que da como resultado interpretacién, analisis,
evaluacion e inferencia, como también la explicacién de las consideraciones de
evidencia, conceptuales, metodologicas, criteriologicas o contextuales en las
cuales se basa ese juicio. Un aporte significativo para el trabajo, no es solo el
reconocimiento de las posibles habilidades, sino que ellas de las mas simples a
las mas complejas pueden entrar a formarse dentro de los niveles de educacion

formal.
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Finalmente, Beltran y Pérez (1996), presentan un documento bajo el titulo:
Pensamiento critico en el aula, en donde se considera que el pensamiento critico
va mas alla del entrenamiento de habilidades cognitivas; se distingue ademas, por
las disposiciones que cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos
como la apertura mental, el intento de estar bien y la sensibilidad hacia las
creencias, los sentimientos y el conocimiento ajeno y la manera en que se
enfrenta a los retos de la vida. Ademas, se analiza su conceptualizacion y las
habilidades basicas que lo componen. Ademas, se describen las caracteristicas
del pensador critico, asi como algunos modelos y técnicas instruccionales y su
evaluacion.

Algunos elementos que pueden impactar la investigacion que se lleva
adelante, en el escenario de la Institucion Nueva Zelandia, es que el pensamiento
critico también implica la sensibilidad hacia creencias, los sentimientos, la
sensibilidad que junto a los pensamientos, se requieren para enfrentar los retos de
la vida. EIl pensamiento critico es un instrumental que puede posibilitar el asumir
las tensiones y desafios del mundo de la vida real y concreta para las personas,
entre ellas, los estudiantes.

De los atributos y rasgos encontrados en la discusion, tejida a través del
estado del arte, que a la vez constituyen el punto de partida de todo el ejercicio
investigativo, es el poder reconocer y rastrear en el ejercicio profesional de los
maestros en la institucion citada, practicas y referentes respecto al pensamiento
critico, en principio desde dos grandes orillas: o bien desde la perspectiva social o

bien desde la perspectiva psicolégico-cognitiva.
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Referente teérico metodolégico

Basandonos en los aportes que arrojé la construccion del estado del arte,
como sefialamos anteriormente, sobre todo en lo que refiere a la fundamentacion
tedrica y un riguroso ejercicio de revision documental en torno a la tematica,
logramos identificar dos grandes enfoques en relacién al pensamiento critico y al
desarrollo del mismo en procesos formativos y/o educativos, estos son: el
desarrollo del pensamiento critico en perspectiva social y el pensamiento critico en
perspectiva psicologico-cognitiva, en este Ultimo se encuentran los aportes,
perspectivas y elementos hallados en los docentes tomados como muestra.

En torno a la unidad de andlisis, la institucién cuenta con dos sedes, y en una
de ellas, la sede B, es en donde desarrollo mi quehacer profesional, y para el caso
del presente trabajo, construyo el proceso investigativo. En particular, el curso
cuarto, cuenta con el apoyo de tres docentes, y son ellos los que se tomaron para
realizar las entrevistas tanto la semiestructurada como la informal, ya que asi se
permite la busqueda de los objetivos planteados en el estudio.

Dentro del presente capitulo se interpretaran las respuestas por ellos
emitidas tanto en la entrevista semiestructurada como en la entrevista informal.
Debido al manejo de la confidencialidad de las dos y un docente de la Institucion
Educativa Distrital Nueva Zelandia, sus identidades no apareceran en el
documento y en cambio de hara alusion a cada uno de ellos con las siglas D1, D2
y D3 (Ver apéndices). La informacion procedente de la entrevista semiestructurada
sera reconocida como ES; y la que provenga de la entrevista Informal se
identificara como EIl; siempre se indicara la técnica que se empleo, respecto a

cada uno de los docentes.
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Teniendo en cuenta ademas, que dadas las caracteristicas del escenario y
actores que comprometen la investigacion y los objetivos que nos hemos sefialado
desarrollar, encontramos en la etnografia escolar, que desde Serra (2003), la
etnografia no solo permite desarrollar un estudio desriptivo, sino también un
andlisis tedrico de determinada cultura o aspectos concretos de la misma. Asi,
desde dicho enfoque, el escenario sobre el cual se realiza un ejercicio descriptivo
es la institucion educativa Nueva Zelandia, y ademas se hace un andlisis de
interpretacion en torno a como los sujetos, entre ellos los estudiantes y docentes,
participan en el fenébmeno de la formacion del pensamiento critico.

Es importante mencionar, que dentro de este enfoque metodoldgico, no es
suficiente la descripcion como tal, sino que se adentra en los espacios de las
alternativas, que puedan conducir a unas mejores intenciones pedagdgicas.

Dentro de los dos grandes enfoques acerca del pensamiento critico - social y
psicolégico-congnitivo, a continuacion se hace una descripcién del mismo desde el
segundo de ellos, es decir, en su estrecha relacion tanto con el aprendizaje como
con la educacion.

Para empezar, antes de ahondar en la formacion o el desarrollo de
pensamiento critico en lenguaje educativo, consideramos importante identificar en
términos amplios, a la categoria como tal, es decir, qué sugiere la denotacion o
alusion a pensamiento critico y por tanto, qué caracteristicas se le atribuyen a esta
nocion.

Pensamiento critico
El asunto central de la presente investigacion es la categoria de pensamiento

critico, para ello a continuacion no s6lo se entra a reconocer algunas de las
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practicas, experiencias, ambientes y situaciones dadas en la institucion educativa,
sino que ademas, atendiendo a uno de los interrogantes del trabajo, se reconocen
aquellas formulaciones tedricas que sobre pensamiento critico estan instaladas en
los discursos de los docentes tomados como poblacion muestra, para el caso
apareceran como D1, D2 y D3, y de cada uno de ellos se indicara si la informacién
se recolectdé provino de la entrevista semiestructurada (ES) o de la entrevista
informal (EI).

Desde los planteamientos de algunos autores se plantea la importancia de
hacer una valoracion del pensamiento con el fin de fortalecerlo como tal, para ello,
es necesario conocer no solo las estructuras fundamentales del pensamiento, sino
los estdndares intelectuales mas béasicos del mismo; asi, la transicibn de las
estructuras basicas hacia los estandares universales se encuentra en lo que
denominan la reestructuracion del pensamiento, no como algo espontaneo y
fortuito, sino como producto de ejercicios de analisis y evaluacién por parte de
expertos. Al respecto, Paul & Elder (2005), consideran que:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el
propésito de mejorarlo. El pensamiento critico presupone el conocimiento de las
estructuras mas basicas del pensamiento (los elementos del pensamiento) y los
estandares intelectuales mas basicos del pensamiento (estandares intelectuales
universales). La clave para desencadenar el lado creativo del pensamiento critico
(la verdadera mejora del pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento como
resultado de analizarlo y evaluarlo de manera efectiva (p. 7).

En el discurso del D1 (ES) al referirse a la categoria de pensamiento critico,
indica que esta relacionado con la interpretacion de un fenédmeno, sobre el cual
realiza ejercicios de analisis desde diferentes puntos de vista y ademas se permite

construir conclusiones, segun el D1 (ES), procurando al maximo que dichas
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conclusiones no estén viciadas o contaminadas de visiones parciales, con la
pretension de lograr lo que llama objetividad, la cual debe estar acompafiada
ademas de una estructura légica y que pueda ser considerada como acertiva.

En las respuestas del D2 (ES), manifiesta claramente que al hablar de
pensameinto critico como tal, debe contener los rasgos de ser libre, espontaneo,
reflexivo, argumentativo, analitico, debe darle autonmia, confianza, seguridad. Y
los rasgos que le atribuye al pensamiento critico el D3 (ES), es que ha de ser
racional, debe formular interrogantes, se han de plantear alternativas de solucién,
no ha de ser impulsivo, sin ningun tipo de preferencias.

En la Entrevista Informal (El), para el D1, uno de los rasgos del pensamiento
critico es la libertad: Yo creo que el pensamiento critico se puede hablar de que es
libre porque los nifios se expresan espontaneamente sin tener en cuenta el
pensamiento del otro; otros son la reflexion, el analisis de su contexto inmediato y
del que puedan decidir frente a diversas situaciones. Empero para el D2 (El), el
rasgo mas identificador del pensamiento critico como tal es el del andlisis, en gran
medida: Como lo dije antes es ser analitico, ir paso a paso, ir en un proceso en
donde se piensa para hablar de manera razonable, si estoy pensando
criticamente debo saber como llegar a una verdad pero con argumentos que
sustenten mis opiniones.

Los agentes que pueden coadyudar al fomento de las habilidades del
pnesamiento critico, entre ellos los docentes, han de tener presente que dichas
habilidades tienen como pretension final el desarrollo de rasgos del pensamiento.
Por lo tanto segun los autores: “para facilitar que los actores se conviertan en

aprendices efectivos, los profesores deben aprender lo que es el trabajo
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intelectual, como funciona la mente cuando se encuentra intelectualmente
comprometida, lo que significa tomar las ideas en serio, tomar posesion de las
ideas” (p. 8).

De lo anterior se puede inferir que dentro del asunto del pensamiento critico,
es de suma importancia el pensamiento como tal, el cual representa un
posibilitador de acceso al conocimiento.

El pensamiento critico es un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y
disposiciones... Lleva al dominio del contenido y al aprendizaje profundo. Desarrolla
la apreciacion por la razon y la evidencia. Anima a los estudiantesa descubrir y a
procesar la informacion con disciplina. Les ensefia a los estudiantes a pensar
arribando a conclusiones, a defender posiciones en asuntos complejos, aconsiderar
una amplia variedad de puntos de vista, a analizar conceptos, teorias y
explicaciones;a aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas
a nuevos contextos,a examinar suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a
explorar implicaciones y consecuencias y a cada vez mas, aceptar las
contradicciones e inconsistenciasde su propio pensamiento y experiencia. (Paul &
Elder, 2005, p.9)

En la anterior cita los autores presentan varias de las habilidades

intelectuales que en gran medida definen lo que se entiende por pensamiento
critico, asi, en donde el sujeto asume actitudes dinamicas frente a los contenidos,
al aprendizaje, al uso de la razén y la valoracion de las evidencias. Se generan
posturas cognocentes conducentes a la formulacién de conclusiones, permite la
toma de posicion respecto a diversos topicos, promueve la construccion de puntos
de vista, implica el analisis de acumulados teéricos, requiere el uso y la
transferencia de ideas en diversos contextos, impulsa el analisis de verdades
establecidas, toma distancia frente a las posibles fisuras de las propias

contradicciones e inconsistencias de lo concebido.
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En el escenario o mejor en el sentido de lo que los autores anteriormente
citados hablan de habilidades intelectuales, al hacer la interpretacion de lo
socializado por los docentes muestra se encontraron los siguientes elementos:
para el D1 (ES) entre las habilidades del pensamiento ha de estar la libertad, en
la medida en que las personas lo puedan expresar espontaneamente; también
debe ser reflexivo, por cuanto han de tener la capacidad de percatarse de si estan
0 no equivocados conllevandolos a cambiar sus aproximaciones racionales; otra
habilidad es que debe ser argumentativo, en pro de la defensa de sus posiciones;
y que ha de ser autbnomo como vehiculo de expresién de sus propias ideas y
convicciones.

Para el D2 (ES), en torno a las habilidades intelectuales dentro del
pensamiento critico, manifiesta que son: la analitica, en el sentido de avanzar
paso a paso en la expresion de un discurso razonable, si estoy pensando
criticamente debo saber como llegar a una verdad pero con argumentos que
sustenten mis opiniones. Y la D3 (ES), expresa que dentro del pensamiento critico
debe prevalecer la libertad de opinidon que tiene la persona, junto con una légica
en la presentacion de sus opiniones.

En el ejercico de la El se encontré6 que para el D1, en el ambito de las
habilidades del pensamiento critico esta la expresion pero la expresion sin
coacciones, en libertad, y por ende el maestro ha de permitirle rutas de iniciativas
e interacciones y socializaciones, sin imponer. Para el D2 en la (El), se puede
hablar de habilidades en la medida en que los estudiantes pueden defender sus
puntos de vista, y a la vez, que transitan por un proceso del paso a paso, que le

permita llegar a socializar sus argumentos o razones.
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Existe una estrecha relacion entre el pensamiento y el contenido, que podria
catalogarse de trabajo colaborativo. Asi como no se puede pensar acerca de
nada, el contenido cobra importancia dentro del ejercicio del pensamiento. Segun
los autores:

Ensefar un contenido de manera independiente del pensamiento, es asegurar que
los estudiantes nunca aprenderan a pensar hacia el interior de la disciplina (la cual
define y crea el contenido). Es sustituirla mera ilusién del conocimiento, por
conocimiento genuino; es negar a los estudiantesla oportunidad de convertirse en
aprendices autodirigidos y motivados para toda su vida. (p. 10)

Ahora bien, se argumenta la conexion entre el pensamiento critico y el

aprendizaje: “La Unica capacidad que podemos usar para aprender, es el
pensamiento humano. Si pensamos bien mientras aprendemos, aprendemos bien.
Si pensamos mal mientras aprendemos, aprendemos mal”’ (Paul & Elder, 2005, p.
10), en tal sentido se considera que el acto de aprender un tdpico, conlleva a
pensar hacia el interior del mismo: para aprender pedagogia el sujeto debe
aprender a pensar pedagdgicamente.

En la tensidon entre pensamiento critico y aprendizaje, es pertinente traer a
colacion elementos de los docentes de la linstitucion Educativa Distrital Nueva
Zelandia, los docentes D1, D2 y D3 (ES), manifiestan que:

Pienso que la educacién actual aun sigue siendo muy tradicional, en el sentido de
llevar al estudiante a pensar como el maestro piensa y a responder lo que el
maestro quiere escuchar. Asi que aun es largo el camino para desarrollar un
pensamiento critico verdadero.

El pensamiento critico se da en todo momento desde que el nifio nace y cuando
entra la escuela tienen la oportunidad de que las preguntas que hacen tengan mas
validez porque los maestros les dan mas veracidad y tienen mas validez para ellos.
Si, hay esos rasgos porque estamos formando nifios integrales, pensantes, criticos

y autocriticos que ayudan al desarrollo del pensamiento en el aula y fuera de ella.
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Si... pero no, si desde el punto de vista de que los formamos inconscientemente
dando pautas en pensamiento critico en todo momento, pero no, porque en el
colegio no esta establecida esa dinamica de trabajo.

De las anteriores lineas se puede interpretar que pensar pedagogicamente
conlleva a reconocer: no es pensamiento critio el pretender que los estudiantes
piensen y respondan estrictamente lo que esta instalado en el imaginario del
docente; ha de permitirles y acompafarlos en la formulacion de preguntar en el
contexto de una mirada local, del entorno y universal; continuar apuntalando
intencionalidades dentro de la formacion critica, en donde se encuentra el
pensamiento, no sOlo para pensar situaciones o acontecimientos abordados en las
aulas, sino experiencias mas alla de los limites de la escuela.

Otro de los binomios presentado por diferentes autores, Paul & Elder, (2005)
es pensamiento critico y conocimiento, se plantea que a través del pensamiento
critico se puede acceder al conocimiento.

Entonces, a través de pensar criticamente, somos capaces de adquirir el
conocimiento,la comprensién, la introspeccion y las habilidades en cualquier parte
del contenido. Paraaprender el contenido debemos pensar analitica vy
evaluativamente dentro de ese contenido.Asi, el pensamiento critico provee de
herramientas tanto para internalizar el contenido(aduefidndose del contenido) y
evaluando la calidad de esa internalizacion. Nos permiteconstruir el sistema (sobre
el cual yace el contenido) en nuestras mentes, interiorizarlo yemplearlo en el
razonamiento a través de problemas y asuntos reales.(Paul & Elder, 2005, p. 12)

Es evidente que el pensamiento critico permite una postura activa respecto
del conocimiento, no sélo ayuda a internalizar los contenidos, sino a valorar ese

proceso de internalizacion, ademas de configurar una estructura o arquitectura
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mental sobre el cual anclar el conocimiento con la pretensién de emplearlo para la
resolucién de problemas y asuntos de la cotidianidad.

La existencia y el desarrollo del pensamiento critico obedece a una serie de
caracteristicas del contexto, en los actuales tiempos se constata los cambios
vertiginosos, el progreso de las complejidades, la intensidad en relaciones
interdependientes, el ascenso de nuevas amenazas y peligros. Diariamente nos
enfrentamos con un exceso de informacion, y mucha de esa informacion ha sido
artificiosamente envuelta para servir a grupos con intereses personales y no al
ciudadano en particular o al bien comdn (p. 13).

Facione (2007), considera que dentro del universo del pensamiento critico
como tal, se encuentra una serie de habilidades cognitivas: interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacién y autoregulacion. Para el autor existe consenso
entre los expertos respecto a la interpretacion, concebida como el comprender y
comunicar el significado de una gran variedad tanto de experiencias, como de
situaciones, eventos, gréaficos y procesos. Desde dicha caracterizacion se debe
tener en cuenta que la interpretacion podra acontecer entre los individuos de
acuerdo a sus procesos de desarrollo humano integral, asi, en la basica primaria
se daran rasgos que seran complementados en procesos de la basica secundaria.

El analisis “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y
supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas
de representacion que tienen el proposito de expresar creencia, juicio,
experiencias, razones, informacion u opiniones” (Facione, 2007, p. 5). Tal

habilidad no se restringe a algun grado o curso, y podra configurarse a travées de
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los procesos formativos, como los llevados a cabo en la institucion Nueva
Zelandia.

Otra de las habilidades es la que denomina evaluacion, la cual versa sobre
procesos de valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que intentan aprehender la realidad. En tal sentido, se requiere
el reconocimiento y la descripcion de diversos procesos y su complejidad de la
evaluacion por parte de los sujetos.

Cuando se habla de reconocer elementos para sacar conclusiones
razonables, o formular conjeturas, o a partir de determinada informacion extraer
consecuencias, se esta hablando de la inferencia: “Como subhabilidades de
inferencia incluyen cuestionar la evidencia, proponeralternativas, y sacar
conclusiones” (p. 5).

En un momento del desarrollo de los estudiantes podran tener la capacidad
de presentar resultados de los procesos de razonamiento de manera clara,
coherente y precisa, dentro de esta habilidad se encuentran varias subhabilidades
tales como la descripcion, la justificacion, la defensa de tesis y la socializacion de
argumentos.

La ultima de las habilidades segun el autor es la autorregulacion, la cual la
define como:

monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los
elementos utilizados en esas actividades y, de los resultados obtenidos,
aplicando particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a los
juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o

corregir el razonamiento o los resultados propios (p. 6)
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Hasta aqui el abordaje que se ha realizado respecto al pensamiento critico,
tanto en su definicion como en las habilidades que le son propias, se ha hecho en
clave de concebirse como un topico progresivo dentro de la conformacion de la
arquitectura de los seres humanos, lo cual permite decir, que pensar criticamente
no es unica ni exclusivamente de la educacion universitaria, si, de los procesos
educativos, que inician desde los primeros afios de vida de las personas.

Delmastro & Balada (2012), en el contexto de la educacion superior, afirman
que el desarrollo del pensamiento critico es un reto, cuya intencion es que los
estudiantes universitarios puedan pensar criticamente, analicen contenidos,
valoren fuentes de informacion, vislumbren soluciones, aprehendan problemas y
hagan uso de instrumentales teoricos tanto para la comprension como para la
transformacion de realidades. “Dada su importancia como eje vertical en los
nuevos disefios curriculares, constituye un constructo que debe ser profundizado a
la luz de los mas recientes progresos en el ambito de la didactica” (p. 25).

En tal sentido, dado que el pensamiento critico es un proceso que
corresponde a un tejido a traves la historia de los sujetos, no aparecera
fortuitamente en el nivel universitario, sino que se encuentra en la basica primaria,
por lo tanto, cobra gran importancia reconocerlo dentro de los estudiantes que
cursan sus primeros afios de basica en la institucion Nueva Zelandia, ubicada en
la ciudad de Bogota, D.C.

En la perspectiva de que la existencia del pensamiento critico en los niveles
de educaciéon universitaria, requiere que sus proceso de formacion inicie en los

niveles basicos, los docentes de la Institucion Educativa tienen aseveraciones en
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torno a ¢Por qué es importante la formacién del pensamiento critico en sus
estudiantes?, asi, para el D1 (ES):

Porque les damos la oportunidad a que los nifios que se expresen libremente y asi
uno los conoce en su manera de vivir 0 siempre preguntan sobre el por qué de las
cosas o el por qué hay que realizar ciertas acciones. Ahi lo importante es que el
maestro no imponga las cosas que deben hacerse las cosas con autoridad sino que
haga conciencia en los nifios, cuando el maestro impone las cosas no deja que los
nifios sean como ellos son. Hay docente que les gusta como mecanizar a los
estudiantes para que sean como maquinas para que respondan lo que el docente
quiera que responda.

De las anteriores lineas se interpreta: es importante en el periodo de la nifiez

del ser humano, el que se le brinde la oportunidad de manifestarse libremente, que
tengan la posibilidad de preguntar sobre lo que les rodea; en donde el adulto, para
el caso el profesor, no le imponga acciones sino que le permita descubriarlas a los
infantes, y generar didlogos, es decir que tengan sus propias versiones, aun asi,
muchas de esas no coincidan con los imaginarios del profesor.

El D2 (ES), expresa que los nifios tienen la capacidad de generar criticas
constructivas y respuestas asertivas, ademas, que pueden defender sus puntos de
vista y se les ha de acompanar, en el sentido que puedan incorporar procesos en
Sus ejercicios argumentativos y en las opiniones que para ellos sean validas.

Para la D3 (ES), es importante la formacién del pensamiento critico en los
estudiantes ya que les permite tomar mejores decisiones en distintas situaciones
gue se les presente, de otro lado, segun ella, les permite autorregularse y escoger
mejores opciones para si mismos, haciendo uso de la autonmia e independencia.

Entre los hallazgos de la El, los docentes D1, D2 Y D3, manifiestan que la

importancia del pensamiento critico en sus estudiantes radica en la media que que
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pueden defender sus puntos de vista, se puede inferir, no es solamente que
tengan una argumentacién o un conjunto de razones, sino que las puedan
manifestar en un plano desde un punto de vista concreto y puntual. De otro lado,
aseveran, que en la medida en que manifiesten sus percepciones, ideas y
ocurrencias le posibilita al adulto, en este caso el docente, un mayor conocimiento
de ellos como persona, como sujeto, como individuo, que tiene una manera
particular, casi que Unica e irrepetible de interactuar, de aprehender y de dar
cuenta del mundo en el que se encuentra inmerso.

Competencias y estandares del pensamiento critico

Dentro del constructo presentado por Paul & Elder (2005), enmarcado en el
ambito psicoldgico-cognitivo, y tal como se ha abordado en intima relaciéon con el
mundo de la educacion formal se aborda el item de las competencias en relacion a
dicho pensamiento, las generales y las especificas, dentro de una secuencia que
pretende ser progresiva y légica, en atencion al desarrollo humano.

Un estudiante, ubicable en cualquier latitud que podria estar en la institucion
de Nueva Zelandia, a juicio de los autores tienen pensamiento critico en la medida
que: reconoce que todo pensamiento tiene un propdésito, objetivo, meta o funcién;
identifica que todo pensamiento es un esfuerzo por resolver algo, contestar
provisionalmente a un interrogante; considera que todo pensamiento se
fundamenta en datos, informacidn, experiencia o investigacion; reconocen dentro
del pensamiento inferencias a través de las cuales se formulan conclusiones.

Ademas, tiene la posibilidad de valorar que dentro del pensamiento se tejen
suposiciones, creencias, puntos de partida; comprende que el pensamiento se

expresay comunica a traveés de conceptos e ideas, y que dentro de ellos coexisten
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tensiones que intentan atrapar aspectos de la realidad y de la vida; dimensiona
gue todo pensamiento contiene implicaciones y genera reacciones en la medida
en gque se actla coherentemente con él; es capaz de contemplar que la existencia
de un pensamiento acontece dentro del mar de un punto de vista, que es una
posibilidad de las tantas; tiene la posibilidad de percibir en el pensamiento
fortalezas y debilidades intelectuales potenciales.

En perspectiva pedagoégica

Para Villlarini (2003), el pensamiento critico es la capacidad que tiene el
mismo pensamiento para examinarse y evaluarse a si mismo, a traves de
determinadas dimensiones. “El crecimiento, eficacia y creatividad del pensamiento
esta en su capacidad para el continuo autoexamen, autocritica, autocontrol, que
proporciona su capacidad critica a partir de la metacognicion” (p. 39), en tal
sentido el autor reconoce que el pensamiento critico sufre un proceso de
desarrollo que va desde la capacidad de pensar, el ponerse a pensar, el
pensamiento eficaz y creativo, hasta llegar e la metacognicion (pensamiento
critico).

Dado que el pensamiento critico tiene el rasgo de examinarse a si mismo, y
tal como se ha plantado en la contextualizacion, tal concepto asi como puede
formarse en los discentes, es necesario indagar sobre él, en los adultos que
asumen la tarea de formar a los demas. Los docentes también como sujetos en
permanente evolucion y formacion, son susceptibles de que se les indague acerca
de sus procesos de formacion en materia de pensamiento critico.

En tal sentido el D1 (ES), al hablar sobre su pensamiento critico, lo asocia

con el reconocerse como un ser individual, distinto, con derechos y deberes al



36

conformar un conglomerado social y con la posibilidad de construiry transformar el
entorno. Para el D2 (ES), ha sido importante los procesos en los cuales se ha
hecho preguntas y cémo junto con los procesos de los nifios ha reconocido
dimensiones del contexto.

Cuando se trabaja en aula relacionando las tematicas con situaciones que se
presentan a nivel local o nacional y que tocan a los estudiantes, se desarrollan
actividades que inquietan a los estudiantes y los pone a ubicarse dentro de esa
situacion para que de una u otra forma expresen sus opiniones libremente y que
ademas las defiendan de acuerdo a lo que conocen de la situacion.

De tal parrafo se puede inferir, que en el proceso del pensamiento critico
del D2 (ES), ha producido impacto el abordar en el aula tematicas de orden
nacional, significativas para los estudiantes, y al desarrollar actividades, le puede
impactar y generar opiniones; en tal sentido, los nifios no son los Unicos que
generan inquietudes, expresiones libres, defensa de opiniones, sino que él
también lo hace, es decir, que se ve impactado, implicado en los ejercicios
conducentes al pensamiento critico.

La D1 (ES), acerca de su proceso de pensamiento critico, manifesta que
desde el inicio de su labor docente ha considerado necesario reconocer que cada
nifio es diferente y asimila de distintas formas, y el escucharlos le ha permitido
aprender de ellos, el hecho de la socializacion de las experiencias de ellos, le lleva
a reconocer la riqueza y diversidad de aspectos y vivencias.

Cuando uno empieza como docente uno piensa que uno tiene la verdad, pero los
nifos le ensefian muchas cosas y uno cambia su pensamiento porque se da
cuenta que los nifilos saben muchas cosas que uno toma para trabajar con todos.
El conocimiento que uno da en el aula no se puede estandarizar porque cada nifio

tiene sus vivencias diferentes las cosas. Hay docentes que tratan de trasmitir
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conocimientos que estan en el curriculo y no relacionan lo visto con las vivencias
en su cotidianidad.

En la técnica de la entrevista informal (EI), el D1 esgrime que en la
interaccion con los estudiantes acontece un cambio en la medida en que los nifios
les ensefian muchas cosas, las cuales son tomadas como material de trabajo, lo
que de por si es una evidencia en la transicion que sufre el docente, se creer ser
el poseedor de las verdades, a permitirse integrar elementos dados por los
estudiantes.

Sin embargo, en lo manifestado por el D2 (El), se infiere que el
pensamiento como tal de él, es el que Unicamente potencia el que los estudiantes
puedan tener una percepcién mas integral y globalizadora de la vida y del mundo,
ademas, que les ayuda a la formacién de elementos para engrosar el manojo de
planteamientos y opiniones.

El mismo autor, Villarini (2009) asevera que la metacognicion ha sido
empleada a lo largo de la historia por el ser humano para valorar el pensamiento y
lo ha hecho a través de cinco grandes dimensiones. “Légica: la capacidad para
examinarse en términos de la claridad de sus conceptos y la coherencia y validez
de los procesos de razonamiento que se lleva a cabo conforme a reglas que
establece la légica” (p. 39), esta se puede entender como la arquitectura respecto
a la coherencia y cohesion de los conceptos.

La segunda dimensién, sustantiva, se refiere a examinar los términos de la
informacion, conceptos, modos de concoer la realidad que emplean y que surgen
a partir de las diferentes desciplinas del conocimiento. La tercera, es la posibilidad

para examinar respecto a los referentes biograficos y sociales en los cuales
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acontece el pensamiento. La dialdgica, es el exdmen el pensamiento en relacién
con otros puntos de vista. Y la pragmatica es la facultad de examinar en términos
de los fines e intereses que busca el pensamiento. “Las dimensiones contextual,
dialégica y pragmatica del pensamiento critico nos previenen de que no podemos
entender el pensamiento en términos de un proceso puramente racional dirigido
por un yo o ego” (40).

Villarini, citando a Talizina (1988), esgrime que el desarrollo del
pensamiento se puede promover en los estudiantes con el propdésito de que sea
asumido por ellos, y por lo tanto, se debe profundizar en el proceso de aprendizaje
como tal.

El aprendizaje auténtico supone que el estudiante es agente activo, es decir que
tiene la intencién de aprender y desarrollarse; se comporta de modo que conduce a
la produccién del evento que llamamos aprender. Elestudiante tiene el aprender
como un fin, como una ideaque quiere hacer real. El estudiar es entonces una
accion que tiene valor intrinseco, un sentido final o de fin porque en su ejercicio, el
estudiar, suscita su fin, el aprender. (p. 41)

En el ambito de la afirmacion de que el desarrollo del pensamiento se puede
promover en los estudiantes, se presentan los siguientes hallazgos encontrados
en las expresiones de los docentes a partir de la entrevista semiestructura y la
entrevista informal, asi; la D1 (ES), manifiesta que cada docente tiene un
significado diferente acerca del pensamiento critico pero esta la constante de
escuchar a los estudiantes en la mayoria de ocasiones, del mismo modo cada
profesional tiene una manera de trabajar con los estudiantes, y no existen puntos
comunes en cuanto a como trabjar el pensamiento critico; para D2 (ES), el

pensamiento critico se hace al interior de las aulas, sin ser muy notorio, en los
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eventos pedagogicos son los docentes de ciencias sociales quienes promueven el
intercambio y los debates sobre el tema, y para la D3 (ES), se forma el
pensamiento en la medida que desde la instituciéon procura formar en los
estudiantes determinacion, seguridad, comprension, liderazgo, autorregulacion.

Ademas, desde la (El), el D2, considera que una parte de la promocion del
pensamiento critico en los estudiantes, se da de manera inconsciente, a través de
lo que él denomina pautas de pensamiento critico en todo momento, como algo
del rol del docente como tal, sin seguir lineamientos u orientaciones establecidas
por la institucion educativa.

Dentro del proceso denominado de aprendizaje el sujeto atraviesa
determinadas fases; inicialmente parte de sus procesos de adaptacion y desarrollo
en el contexto a partir del cual emergen sus potencialidades y capacidades; luego
promulga unos objetivos del proceso de ensefianza dentro del concierto de
fortalezas y limitaciones; seguidamente genera acciones de interaccién con los
otros; produce una experiencia educativa y tiene la posibilidad de reflexionar sobre
ella.

Pensamiento critico y educacion

Agredo & Burbano (2012), coinciden con Paul & Elder (2005), en el sentido
que el pensamiento critico es un punto culminante, en el cual se reconocen etapas
como la elaboracion de una idea, la concepcion de un pensamiento y la
racionalizacion, hasta llegar a él. “... el pensamiento critico es una elaboracion del
sujeto a partir de su forma de actuar influenciada por distintos factores endogenos,

exogenos Y relacionales; también es un proceso reflexivo no inmediato en el que
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influye la formacion del sujeto a partir de las dinamicas sociales” (Agredo &
Burbano, 2012, p. 5).

Los autores mencionados plantean claramente las etapas del pensamiento
critico como tal, ahora bien se procede a asociar esos elementos, con los
ejercicios o practicas de los maestros de béasica primaria que fomentan o
fortalecen el pensamiento critico en sus estudiantes, asi para el docente D2 (ES),
dentro de la institucién no se desarrollan actividades a nivel general que fomenten
el pensamiento critico, asevera el abordaje de algunos elementos de forma aislada
e individual, en donde se emplean como préacticas los debates, las mesas
redondas y la resolucion de problemas.

La D2 (ES), manifiesta la elecciébn de representantes al gobierno escolar
como una forma de abordaje, desde el pensamiento critico desde la institucién, en
otro espacio mas pequenio, el aula, la pregunta se convierte en un insumo para el
desarrollo del pensamiento critico, en espcifico en los etmas de las normas, de la
equidad, del trabajo en equipo. Gran similitud se encuentra en lo expuesto por el
D3 (ES), quien considera que es al interiro de las aulas en donde se vivencian las
mayores practicas pedagogicas conducentes a los debates sobre situaciones
proclives a la participacion y a la expresion de opiniones por parte de los
estudiantes.

Las respuestas de la docente D1 (ES), son mas genéricas, en el sentido de
que al hablar de practicas pedagdgicas considera que son todas aquellas acciones
en las cuales el estudiante toma decisiones, plantea alternativas, analizado

situaciones de la vida cotidiana, argumenta sus respuestas, participa y da a
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conocer su punto de vista, propone nuevas acciones en busca de mejorar
situaciones.

Desde la (El), en el &mbito del binomio pensamiento critico y educacion, el
D1, considera que cada docente expresa en gran medida dentro de las aulas,
algunas caracterisitcas de lo que podria llamarse pensamiento critico, lo asocia de
manera particular con el rol de los docentes de ciencias sociales, de los cuales
que al debatir temas se suelen ir al extermo, y tienen posturas en contra de todo.

Cada profesora tiene su propia manera de trabajar con los estudiantes
procurando que salgan mejor preparados en todas las areas, pero no hay un punto
en comun que diga que el pensamiento critico se debe trabajar de alguna manera
especifica, es lo planteado por el D1 en la (El).

Sebastiani (2004), citado por Agredo & Burbano (2012), considera que el
pensamiento es un proceso activo que involucra un conjunto de operaciones
mentales como la induccion, deducccion, razonamineto, secuencia, clasificacion y
definicion de relaciones, sin embargo, dichas operaciones requieren de la
interrelacion tanto con la percepcion de que hace el sujeto de la realidad como con
la intervencion de el dentro de la misma. Asi, el pensamiento no es algo que
acontezca en ambientes etereos, sucede dentro del espacio, y en la interaccion
del individuo con el entorno.

Se argumenta que el pensamiento es tanto un proceso cognoscitivo como
una relacion social, en cuanto esta en interaccion con factores sociales,
economicos, culturales, sociales, los cuales inciden en él, ademas, la educacion
como tal influye en la organizacion del pensamineto bajo determinados

lineamientos sociales e institucionales.
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De otro lado se expone, la interaccion entre la accion de pensar y
pensamiento con el razonamiento, este ultimo es un proceso mas amplio el cual
se genera a partir de procesos como el inferir, derivar, deducir, reflexionar, entre

otros. . el mecanismo de razonamiento integra la accion de razonar, que
consiste en argumentar con solidez, solucionar bien un problema, logra al aplicar
la mejor estrategia, ya que decidir bien, exige elaborar juicios precisos de
probabilidad y utilizar heuristicos adecuados” (Agredo & Burbano, 2004, p. 6).

Las acciones suscitadas por el razonamiento constituyen los rasgos
distintivos del pensamiento critico. Para Facione (2007), citado por Agredo &
Burbano(2012), el pensamiento critico es el juicio autorregulado y con proposito,
que da como resultado la interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como
tambien la explicacion de las consideraciones de evidencia conceptuales,
metodologicas, criteriologicas o contextuales en las cuales se base ese juicio. A
tal caracterizacion se le sefiala la posible fisura, que probablemente no
contempla, entre el mundo de la teoria y el mundo de la realidad, ante lo cual se
asevera el papel relevante de la educacion, en la medida que reconsidere las
verdades absolutas y las arquitecturas conceptuales, y ayude a los sujetos a
procesos tanto de significacion como de resignificacion.Para Agredo & Burbano
(2012):

. cobra importancia que la escuela aborde el pensamiento critico como teoria y
realidad construida desde las mismas circunstancias y a la vez, que esa teoria y
realidad transciendan hacia la construccion de alternativas que redunden en mejorar
las condiciones de vida de quienes hacen parte del proceso educativo y mas

adelante, de la comunidad. (p. 7)
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En el derrotero de abordar en la escuela el pensamiento critico como teoria y
realidad, lo planteado por los docentes de la Institucién es: para la D1 (ES), es
necesario que ellos —los estudiantes- aprendan a pensar por si solos sin la ayuda
de otros, dando su punto de vista, siendo capaces de reconocer otros puntos de
vista, comprendiendo otras variables; es importante prestarles atencion a sus
intervenciones, crear ambiente de confianza e intercambio, valorando elementos y
posibilitando el mejoramiento de otros. No se hace una planeacién en cuanto a la
formacién del pensamiento critico, simplemente, se pretende formarlos en él. No
hace valoraciones acerca de como les esta formando el pensamiento critico y por
lo tanto no elabora acciones de mejoramiento al respecto.

El docente D2 (ES), manifiesta que en la escuela es muy importante formar
el pensamiento critico porque le muestra al nifio la capacidad de razonar y actuar,
aprende a cuestionar y a emitir valoraciones. Reconce que no hace procesos de
planeacién en cuanto a la formacion del pensamiento critico, y realiza acciones
independiente de las edades, ciclos y niveles de pensamiento. Considera que
hacer cuestionamientos de las probleméaticas tanto académicas como sociales,
responde a una accion de mejoramiento que se propuso.

Los plantamientos al respecto de la docente D3 (ES) son muy suscintos:
considera que no hace ejercicios de planeacion del pensamiento critico en los
estudiantes dado que no es su propadsito central y no ha hecha evaluaciones para
reconocer debilidades y tratar planes de mejoramiento.

Hasta el momento se ha esbozado el asunto del pensamiento critico dentro

del campo del sujeto, 0 mas bien, de la individualidad, sin embargo, para otros



44

autores el pensamiento critico “puede ser una tarea colaborativa, no competitiva”
(Agredo & Burbano, 2012, p. 8 citando a Facione, 2007).

A partir de considerar la posibilidad del pensamiento critico como una tarea
colaborativa se asocian las respuestas dadas por los docentes tomados como
poblacion muestra, en donde se les indag6 si consideran que el desarrollo del
pensamiento critico en los estudinates se hace progresivamente y a través de
acciones conjuntas de los profesores o son acciones aisladas de los docentes?,
asi: la docente D2 (ES), piensa que el pensamiento critico se debe abordar desde
todos los &mbitos que rodean al estudiantes y es un proceso iniciado desde la
primera infancia; la docente D1 (ES), manifiesta dice que dicho pensamiento
acontece dentro de cada nifio y el progreso depende de él mismo y de los
docentes como personas responsables del proceso educativo. La respuesta del
docente D3 (ES), es contundente; quienes trabajan en este proceso lo hacen con
acciones aisladas.

Como lo decia antes, los nifios no son cajas vacias, ellos son muy curiosos y en
todo momento se estan preguntando el porqué de las cosas, ahi son los profesores
los encargados de impulsar o fortalecer esa curiosidad para potenciar su
pensamiento y sean capaces de comprender su entorno, solucionar problemas con
mas madurez.

El D1, en la El, reconoce la importancia de la relacion entre el docente y
estudiante, en la medida que se le provee a los nifios y nifias de una serie de
potenciadores de sus capacidades como mediaciones para interpretar e intervenir
Sus espacios y escenarios inmediatos.

Mientras no haya una estructura establecida institucionalmente, las acciones

a formar pensamiento critico van a ser aisladas y si se pretende iniciar en este
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proceso habria que reestructurar el modelo pedagdgico. De la anterior afirmacion
del D2, en la El, se infiere que el asunto de la formacion del pensamiento critico ha
de traspasar las posturas e intentos individuales, y podria anclarse dentro de un
trabajo colaborativo o de equipo en la institucion, y asi acciones aisladas o
atomizadas puedan fortalecerse desde apuestas colectivas.

Algunos de los rasgos del pensamiento critico bajo una atmosfera
intersubjetiva son:

con un alto grado de intercambio subjetivo bajo una dinamica interna del sujeto,
entrelazada con el engranaje social, reafirmando asi, la existencia del sujeto al
momento de permitirle recrear los diferentesvalores ensefiados en las instituciones
educativas y la vez, encaminarlos a larealizacion de objetivos y metas propuestas...
(Agredo & Burbano, 2012, p. 8).

La intencionalidad o implicaciones del pensamiento critico tanto en su

dimension subjetiva como intersubjetiva han de desarrollarse dentro de los
ambitos de los procesos escolares, de acuerdo a Agredo & Burbano (2012):

Debemos acompafiar a nuestros estudiantes a construir el pensamiento critico, en el
aula, a través de la convivencia, de los conflictos y del gobierno escolar. Se debe
estimular a los estudiantes a estudiar y practicar los deberes y derechos humanos, a
reflexionar sobre la complejidad y consecuencias de los problemas y conflictos mas
sentidos del pais. Se debe buscar a aprender a reflexionar sobre la incidencia en el
desarrollo y la construccion de la vida social en sus distintos niveles y dimensiones.

De otro lado Lopez (2012), afirma que el proposito de la escuela no es el
ensefar cantidades exhorbitantes de conocimientos, sino incidir significativamente
en el desarrollo de destrezas de orden superior como las que materializa el
pensamiento critico, Lipman sostiene que el pensamiento de orden superior es

una fusién entre pensamiento critico y pensamiento creativo y que estos se
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apoyan y refuerzan mutuamente; a su vez, se trata de un pensamiento ingenioso y
flexible” (p. 42).

Al hablar de la formacién del pensamiento critico en la escuela conlleva a
referenciar el asunto de los métodos de ensefianza, es decir, cobmo se ha
concebido desarrollarlo, de acuerdo a LoOpez (2012) existen cuatro grandes
métodos.

Lépez (2012) citando a Mayer y Goodchild (1990) menciona el modelo de
evaluacion procesual:

modelo de instruccion aplicado al 4rea de la psicologia para el &mbito universitario,
con posibilidad de adaptarlo a otros campos del conocimiento. Se centra en
habilidades especificas de comprensién y evaluacion de argumentos, a través del
andlisis de los componentes de un discurso o escrito de diferentes textos de los
contenidos curriculares. La metodologia se enfoca al desarrollo de habilidades
metacognitivas y autorregulatorias (el qué, cédmo, por qué, para qué, cuando del
empleo de las habilidades ensefiadas) (p. 52).

Otro modelo es el denominado pensamiento dialégico a través del cual se
pretende sustraer los puntos de vista univocos y se hace uso de una serie de
estrategias como las afectivas y cognitivas. Dentro de las primeras se conduce al
pensamiento independiente, al ejercicio de la imparcialidad, a la aprehensiéon de
otras visiones. En las cognitivas se tiene el intercambio de situaciones similares,
la interpretacion, la comparacion, contrastacion, la precision, entre otras.

Un tercer modelo es el de comunidad de investigacion, citando a Lipman
(1998), Lopez considera como componentes: “El ofrecimiento del texto, en forma
de relato; la construccién del plan de discusién; la solidificacion de la comunidad;
la utilizacién de ejercicios y de actividades para la discusion; alentar compromisos

para el futuro” (p. 54).
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El ultimo modelo expuesto por el autor es el de la controversia en el cual se
tendran en cuenta fases como: la eleccion de un tema de discusion; la division de
la clase por grupos y subgrupos; la estructuracion del ejercicio controversial; la
direccion del evento; y la presentacion de minimas condiciones para hacer una
controversia constructiva. De acuerdo al autor el modelo genera en los
estudiantes “mayor dominio y retenciébn de la materia y mayor habilidad para
generalizar los principios, decisiones de mayor calidad, sentimientos de
satisfaccion en los estudiantes, mayor originalidad en la exposiciéon de los
problemas, entre otros beneficios” (p. 55).

En este capitulo de pensamiento critico y educacién los siguientes aspectos
manifestados por los docentes de la Institucion Educativa Distrital Nueva Zelandia,
merecen una interpretacién que enriquece tanto el discurso de autores citados
como el analisis en torno a la formacion del pensamiento critico en los estudiantes.

Al indagar sobre concepciones o referentes que tienen en cuanto al
pensamiento critico: la docente D1 (ES), dice no tener ningun referente, nunca me
he interesado porque pienso que eso es algo innato en los nifios y son los
maestros quienes ayudan a que ellos participen y digan las cosas libremente. El
docente D2 (ES), manifiesta tener como referentes a Paulo Freire y el enfoque
socio critico. Y para la docente D3 (ES), pienso que el pensamiento critico es una
utopia. Se observan ciertos acercamientos, pero para lograrlo verdaderamente
requiere de mayor preparacion desde varios aspectos.

El D1 (El), expresa que nunca se ha interesado por tener referentes
tedricos en la medida que considera que eso —pensamiento critico- es algo innato

en los niflos y son los maestros quienes ayudan a que ellos participen y digan las
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cosas libremente; aun asi, el que él considere que los maestros pueden ayudar a
los nifios a que manifiesten en libertad sus percepciones, puede ser el rasgo de
algun autor.

En términos generales respecto a la realizacion de conversatorios —
formales y no formales- cuyo tema es la formacion y el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes, los tres docentes (D1, D2 y D3) (ES), coinciden en que
dentro de la institucion no se han desarrollado ese tipo de acciones de formacion,
y algunos docentes realizan acciones aisladas con grupos de estudiantes.

Més alla, de los espacios formales y no formales en torno a agendas de
trabajo institucionales con la temética del pensamiento critico, al indagar sobre
contextos y espacios en donde se comparta sobre él, la docente D1 (ES),
manifiesta que no aparece explicitamente, aun cuando, al hablar de la formacion
integral del nifio se asume que el pensamiento critico esta inmerso; la docente D3
(ES), asevera que en las aulas en algunos talleres tienen un trasfondo en el tema
del desarrollo del pensamiento critico; y el docente D2 (ES), manifiesta que se
hace en:

En el area de sociales, humanidades y mateméaticas y también en diversas
situaciones convivenciales. No se habla de pensamiento critico en contextos
comunes; eso también depende de la materia porque hay algunas que no se
prestan, por ejemplo en mateméaticas se desarrolla pensamiento numérico. De
pronto en las reuniones de area de humanidades o sociales se den discusiones pero

solo al interior de ellas.
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El D1 dentro de la (El), reconoce la existencia de algunos espacios
institucionales en donde se aborda el tema de la formacién del pensamiento critico
entre los estudiantes, asi:

Siempre al inicio del afio en las reuniones de area o de ciclo se habla de estrategias
para mejorar la calidad de la educacion para que los estudiantes tengan mejores
resultados en las pruebas icfes, saber y en esas reuniones se habla de las
dimensiones del colegio (cognitiva, comunicativa y ético-social-valorativa), se
proponen ideas, pero esos encuentros no se dan periédicamente y después cada
profesor por su lado hace lo que piensa que es lo mejor para los nifios.

El D2, considera que no se realizan encuentros ni tanto formales ni
informales acerca de la tematica especifica y puntual de la formacion del
pensamiento critico en los estudiantes, y dice tajantemente que no existe nada
institucionalizado al respecto. La diferencia entre los dos docentes, permite ver
claramente la no existencia de algunos procesos 0 espacios visibles dentro de la
institucion educativa en donde se aborde el tépico de la formacion del
pensamiento critico entre los estudiantes.

Conclusiones y proyecciones
Se hace la presentacion de las conclusiones de acuerdo a lo perseguido en
cada uno de los objetivos propuestos. Respecto al analisis de las principales
formulaciones teéricas respecto al pensamiento y al desarrollo del pensamiento
critico en educacién se encontré que en términos generales, de acuerdo al estado
del arte, se puede hablar de dos grandes enfoques en torno al pensamiento
critico; el critico-social y el psicologico-cognitivo, sin embargo, es pertinente

mencionar que aun cuando los asuntos tedricos son claros y precisos en cada uno
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de ellos, dentro de la realidad de los docentes se presenta una mixtura entre
elementos de los dos enfoques.

Existe un gran consenso al caracterizar el concepto del pensamiento critico
en torno a que presupone el reconocimiento de las estructuras mas elementales
del pensamiento, ademas de los estandares mas bésicos del pensamiento
universal, es decir, que no es algo propio de sujetos a-historicos, o con
determinadas cualidades especificas de un grupo de privilegiados.

Ademas, otro de los consensos teoricos, es el reconocer dentro del
pensamiento tedrico una serie de habilidades y disposiciones, con lo cual se
irrumpe en una mirada un tanto pretensiosa, abstracta, efimera e intangible; y se
habla de atributos tales como la interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia y
explicacion. De mismo modo, se debe reiterar que el pensamiento critico como
tal, es un asunto que puede tener presencia en el proceso de evolucion integral e
intelectual de los sujetos, no es una realidad que se devele Unica y estrictamente
en las etapas que coinciden con la vida universitaria; al contrario se requieren de
procesos fundamentados y planeados dentro de los procesos de formaciéon de
educacion formal de las personas.

Asi, se concibe que dentro de lo indagado en la poblacion muestra y
triangulado con el marco referencial, es el enfoque psicolégico-cognitivo el que
tiene una preponderante presencia en el escenario educativo formal de la
institucion educativa distrital Nueva Zelandia, sin embargo, en lo manifestado a
través de las técnicas de recoleccion de informacion, se hacen pocas alusiones al

contexto del pensamiento critico en el enfoque critico-social.
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Una razon evidente de la supremacia del enfoque psicolégico — cognitivo,
es el que se tomdé como ambiente de trabajo un escenario pedagogico en donde
las dimensiones tanto psicolégicas como cognitivas hacen parte del instrumental
de los adultos responsabilizados de la formacion integral de los nuevos
ciudadanos. En tal sentido, escenarios con una mayor impronta social, puedan ser
receptores de un enfoque critico social, y no tanto psicolégico cognitivo.

Ademés de la identificacion del enfoque se encontraron dos grandes
atributos; no existen lineamientos institucionales ni colectivos que propendan por
la formacion del pensamiento critico de los estudiantes pero si existen
intencionalidades, practicas y acciones que pretenden, aunque aisladamente,
incidir en la formacién del pensamiento critico de los nifios; tal hallazgo permite
inferir que dentro del plano tedrico, tiene una primacia los quehacer particulares
respecto a las intencionalidades colectivas y en equipo.

Respecto a la relacion entre las concepciones sobre pensamiento critico y
desarrollo del mismo en educacion, que tienen los maestros de basica primaria del
IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones tedéricas al respecto, se
puede aseverar que por la intencionalidad didactica de la investigacion, se
encontraron dos grandes enfoques, aunque dentro de la dinamica cotidiana se
entremezclan elementos de los dos enfoques.

Otros vasos comunicantes entre los referentes conceptuales de los
maestros y las formulaciones tedricas esta el reconocimiento de habilidades del
pensamiento critico, son el analisis, la expresion, la progresividad en el
planteamiento de argumentos, el contenido que se apoya en una estructura

mental.
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Por obviedad, se habla acerca de la criticidad constructiva, en la medida
que no solo se aprehende lo inmediato de la realidad, sino que se exponen
posibles rutas de interaccidn, intervencion y tal vez de transformacion.

Para algunos docentes, parte de la dindmica del pensamiento critico, es la
interaccibn que se permiten los referentes de los adultos respecto a los
planteamientos —tal vez inacabados y perfeccionables- de los estudiantes, como
un mecanismo no soélo de visibilizacion de los otros, sino de incorporacion de
elementos en el quehacer profesional.

Ahora bien, en el campo de las proyecciones, es decir aquello que le
posibilitara al presente estudio traspasar la linea de lo descriptivo y adentrarse en
el mundo de la propositivo transformador, se puede indicar:

Dentro de un enfoque psicoldgico cognitivo, se requiere siempre y cuando
sea un elemento de la formacién integral, que la formacién del pensamiento critico
convoque esfuerzos y dinamicas institucionales a partir de las cuales se generen
acciones de intervencién por parte de un colectivo, planificadas a lo largo del
proceso pedagdgico, disefiadas desde una intension progresiva e integradora.

En los derroteros de la institucion aparecen elementos fundantes, que para
un real desarrollo requiere procesos de fundamentacion y construccién del
conocimiento, en tal sentido, el topico del pensamiento critico, debe traspasar los
referentes superficiales y generar mayores procesos de profundizacion, no soélo
por la asimilacion de postulados de autores sino por la comprension y recreacion
conceptual desde el colectivo de docentes.

El pensamiento critico como tal no asume verdades absolutas e

incuestionables, mas en un mundo cambiante y dentro de los vectores de la
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educacién, por ende, todo el ejercicio de planeacion en torno a él, debe permitir
trascender a los estudiantes meramente como sujetos y crear condiciones para

que participen progresivamente como sujetos del propio proceso.
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alesesun
desafio que
no debe
pasarse por
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institucione
S
educativas
de
cualquier
nivel.
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México:
Editorial
Trillas.
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2. Instrumento recoleccion de informacion
Entrevista semiestructurada

Asuntos
problematizadores

Entrevista semiestructurada
(3 docentes)

¢Qué formulaciones
tedricas respecto al

pensamiento y al
desarrollo del
pensamiento  critico
en educacion se

constituyen como las
MAas representativas?

¢ Cuales pueden ser las caracteristicas del pensamiento critico?
¢Por qué es importante la formacion del pensamiento critico en
sus estudiantes?

¢, Cuél y como fue su proceso de reconocimiento del tépico de
pensamiento critico?

¢Considera que existen rasgos particulares de la formacién del
pensamiento critico en relacion a los contextos educativos?

¢ Tiene alguna concepcién o referente particular en torno al
pensamiento critico?

¢ Cual es la
concepcion que
tienen los maestros

de bésica primaria
del IED Nueva
Zelandia acerca del
pensamiento critico y

¢Cuales son los rasgos del pensamiento critico que son
expresadas por maestros de la institucién?

¢, Se realizan conversatorios —formales y no formales- cuyo
tema es la formacion y el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes, qué se ha plantea?

¢Considera que el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes se hace progresivamente y a través de acciones

el desarrollo del | conjuntas de los profesores o son acciones aisladas de los
mismo en sus | docentes?
estudiantes? ¢En qué contextos y espacios de la institucion se habla sobre el
pensamiento critico?
¢, Qué experiencias se han desarrollado en el colegio que
: . | fomentan el desarrollo del pensamiento critico en los
¢Mediante qué

ejercicios o practicas
pedagogicas las
maestras de basica
primarias del IED
Nueva Zelandia
fomentan o fortalecen
el desarrollo del
pensamiento  critico
en sus estudiantes?

estudiantes?

¢Mediante qué practicas pedagogicas se genera pensamiento
critico entre sus estudiantes?

¢, Qué importancia le concede al desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes? (¢,Por qué es importante desarrollar
pensamiento critico que los estudiantes?

¢Planea como formar pensamiento critico entre los estudiantes
teniendo en cuenta edades, ciclos, niveles de pensamiento u
otro criterio?

¢Ha realizado alguna valoracion, evaluacion y acciones de
mejoramiento en torno al pensamiento critico de sus
estudiantes?
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3. Recolecciéon de informacion
Entrevista semiestructurada

Docente 1 (D1)

OBJETIVO N° 1.  Analizar las principales formulaciones teéricas respecto al
pensamiento y al desarrollo del pensamiento critico en educacion.

1. ¢ Cudles pueden ser las caracteristicas del pensamiento critico?
El pensamiento critico debe ser libre, espontaneo, reflexivo, argumentativo,
analitico, debe darle autonomia, confianza, seguridad.

2. ¢Por qué es importante la formacion del pensamiento critico en sus
estudiantes?

Porque son ellos mismos los que se cuestionan sobre el mundo que los rodea y a
partir de sus experiencias sacan sus propias conclusiones. (Esto solo sucede
cuando el adulto lo permite)

3. ¢,Cual y como fue su proceso de reconocimiento del topico de pensamiento
critico?

Desde que comencé con mi labor docente considero que es necesario reconocer
que cada nifio es un mundo diferente y que asimila de distintas formas lo que
sucede a su alrededor, solo se trata de escucharlos y aprender de ellos, de darles
la oportunidad de compartir todo lo que ellos saben, ellos no son “cajas vacias”.

4. ¢Considera que existen rasgos particulares de la formacion del
pensamiento critico en relacidon a los contextos educativos?

El pensamiento critico se da desde el momento en que el nifio comienza a
cuestionar todo lo que ve, la llamada etapa del ;por qué? Le permite descubrir
nuevas cosas, Yy es en el colegio donde el nif@ tiene la posibilidad de encontrar
nuevas respuestas o por el contrario encontrar la respuesta de un adulto que
obstaculice su proceso de aprendizaje.

5. ¢ Tiene alguna concepcion o referente particular en torno al pensamiento
critico?

No tengo ningun referente particular acerca del pensamiento critico, simplemente
respondo segun mi punto de vista.

OBJETIVO N° 2: Sefalar la relacion entre las concepciones sobre pensamiento
critico y desarrollo del mismo en educacién, que tienen las maestras de basica
primaria del IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones teéricas al
respecto.
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6. ¢, Cudles son los rasgos del pensamiento critico que son expresadas por
maestras de la institucion?

Considero que cada docente tiene un significado diferente de lo que es
pensamiento critico, sin embargo, siempre procuran escuchar a los estudiantes la
mayoria de las veces.

7. ¢ Se realizan conversatorios —formales y no formales- cuyo tema es la
formacién y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?
Algunos docentes se preocupan por este tipo de discusiones, pero realmente no
se le da el tiempo que amerita, puede ser por falta de conocimiento.

8. ¢Considera que el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes se
hace progresivamente y a través de acciones conjuntas de los profesores 0 son
acciones aisladas de los docentes?

Son acciones que realiza cada nifio y su progreso depende de su avance, los
docentes son las personas encargadas de abrir puertas.

9. ¢En qué contextos y espacios de la institucion se habla sobre el
pensamiento critico?

Solo se habla de este tema en el momento que hablamos acerca de los nifios, que
NOS preocupamaos por su bienestar y que tratamos de buscar posibles soluciones a
las dificultades, cuando escuchamos las ideas y los puntos de vista de los demas,
la verdad no siempre tenemos la oportunidad de hablar sobre este aspecto, solo
se recibe informacion y se ejecutan acciones.

OBJETIVO N° 3: Realizar una plenaria en la que se socialicen los resultados
producto de la investigacién con las maestras y directivas docentes de la basica
primaria en la IED Nueva Zelanda, que dé lugar a fortalecer a partir de los mismos
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

10. ¢Qué experiencias se han desarrollado en el colegio que fomentan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

Durante las clases cuando se le permite a los estudiantes participar, en los
descansos, en las clases de artes, los proyectos.

11. ¢Mediante qué practicas pedagdgicas se genera pensamiento critico entre
sus estudiantes?

En todas las actividades donde el estudiante tome decisiones, plantee alternativas,
analice situaciones de la vida diaria, argumente sus respuestas, participe y dé a
conocer su punto de vista, proponga nuevas acciones en busca de mejoras.

12. ¢Qué importancia le concede al desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes? (¢Por qué es importante desarrollar pensamiento critico que los
estudiantes?
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Es muy sencillo, porque aprenden a pensar por si solos sin ayuda de otros, dan su
punto de vista y si no tienen la razén son capaces de entender que hay otras
alternativas, son autbnomos en la toma de decisiones, esto no quiere decir que
hagan lo que quieren, quiere decir que tienen en cuenta todas las variables y
procuran tomar la mejor decision, tienen en cuenta a las personas que los rodean
porque aprenden a escuchar.

13. ¢Planea como formar pensamiento critico entre los estudiantes teniendo en
cuenta edades, ciclos, niveles de pensamiento u otro criterio?

Nunca planeo cémo formar pensamiento critico en los estudiantes, simplemente
los escucho y busco que se sientan bien en el colegio.

14.  ¢Harealizado alguna valoracion, evaluacion y acciones de mejoramiento en
torno al pensamiento critico de sus estudiantes?

Siempre pienso que como docente me falta bastante, busco mejorar cada dia para
poder ofrecerles lo mejor de mi.

Docente 2 (D2)

OBJETIVO N° 1.  Analizar las principales formulaciones tedricas respecto al
pensamiento y al desarrollo del pensamiento critico en educacion.

1. ¢ Cuéles pueden ser las caracteristicas del pensamiento critico?

Es hacerte cargo de tu mente, ser racional, razonable, plantear interrogantes,
alternativas de respuestas, no ser impulsivo, encontrar soluciones a un problema,
no tener preferencias, etc.

2. ¢Por qué es importante la formacién del pensamiento critico en sus
estudiantes?

Porque permite en ellos una critica constructiva analizando y dando respuestas
asertivas.

3. ¢,Cual y como fue su proceso de reconocimiento del topico de pensamiento
critico?

A través de preguntas y se desarrolla a partir de situaciones actuales del contexto
de los nifos.

4. ¢cConsidera que existen rasgos particulares de la formacién del
pensamiento critico en relacion a los contextos educativos?

Si, hay esos rasgos porque estamos formando nifios integrales, pensantes,
criticos y autocriticos que ayudan al desarrollo del pensamiento en el aula y fuera
de ella.

5. ¢ Tiene alguna concepcién o referente particular en torno al pensamiento
critico?
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Si, lectura de Paulo Freire y trabajo socio-critico en el aula.
Nunca se ha interesado porque pienso que eso es algo innato en los nifios y son
los maestros quienes ayudan a que ellos participen y digan las cosas libremente.

OBJETIVO N° 2: Sefalar la relaciéon entre las concepciones sobre pensamiento
critico y desarrollo del mismo en educacién, que tienen las maestras de basica
primaria del IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones teoricas al
respecto.

6. ¢,Cuales son los rasgos del pensamiento critico que son expresadas por
maestras de la institucion?

Dentro de la instituciébn he notado la falta de ese pensamiento ya que existe la
critica destructiva y poco razonable para solucionar las diferentes problematicas.

7. ¢ Se realizan conversatorios —formales y no formales- cuyo tema es la
formacion y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?

Dentro de la institucion no las he visto aunque algunos docentes las realizan con
sus estudiantes.

8. ¢Considera que el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes se
hace progresivamente y a través de acciones conjuntas de los profesores 0 son
acciones aisladas de los docentes?

Quienes trabajan en este proceso lo hacen con acciones aisladas.

9. ¢En qué contextos y espacios de la institucion se habla sobre el
pensamiento critico?

En el area de sociales, humanidades y matematicas y también en diversas
situaciones convivenciales.

OBJETIVO N° 3: Realizar una plenaria en la que se socialicen los resultados
producto de la investigacién con las maestras y directivas docentes de la basica
primaria en la IED Nueva Zelanda, que dé lugar a fortalecer a partir de los mismos
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

10. ¢Qué experiencias se han desarrollado en el colegio que fomentan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?
. A nivel general no hay actividades que lo fomenten.

11. ¢Mediante qué practicas pedagdgicas se genera pensamiento critico entre
sus estudiantes?
Con debates, mesas redondas y resolucion de problemas.

12. ¢Qué importancia le concede al desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes? (¢Por qué es importante desarrollar pensamiento critico que los
estudiantes?
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Es muy importante porque le muestra al nifio su capacidad de razonar y actuar
conforme a su pensamiento, aprende a cuestionar y a no tener preferencias.

13. ¢Planea cémo formar pensamiento critico entre los estudiantes teniendo en
cuenta edades, ciclos, niveles de pensamiento u otro criterio?

Actualmente no he tenido la oportunidad de planear, pero a medida que se
presentan situaciones aplicamos de manera puntual el pensamiento critico.

14. ¢Harealizado alguna valoracion, evaluacion y acciones de mejoramiento en
torno al pensamiento critico de sus estudiantes?
Si, a través de cuestionamientos y probleméticas tanto académicas como sociales.

Docente 3 (D3)

OBJETIVO N° 1.  Analizar las principales formulaciones teéricas respecto al
pensamiento y al desarrollo del pensamiento critico en educacion.

1. ¢ Cudles pueden ser las caracteristicas del pensamiento critico?

Un pensador critico es aquel que interpreta un fendémeno, lo analiza desde
distintos puntos de vista y toma conclusiones intentando alejarlas desde cualquier
vicio para finalmente lograr que sea objetivo, mas logico y acertado.

2. ¢Por qué es importante la formacién del pensamiento critico en sus
estudiantes?

Porque le permite tomar mejores decisiones en las distintas situaciones que se le
presentan. Ademas les permite autorregularse y escoger mejores opciones para si
mismos, ser mas autdbnomos e independientes.

3. ¢,Cual y como fue su proceso de reconocimiento del tépico de pensamiento
critico?

El reconocerme como un ser individual, distinto, con el derecho y el deber de
hacer parte de un conglomerado social y con la posibilidad de hacer parte de la
construccion y de la transformacién del entorno.

4. ¢cConsidera que existen rasgos particulares de la formacién del
pensamiento critico en relacién a los contextos educativos?

Pienso que la educacién actual aun sigue siendo muy tradicional, en el sentido de
llevar al estudiante a pensar como el maestro piensa y a responder lo que el
maestro quiere escuchar. Asi que aun es largo el camino para desarrollar un
pensamiento critico verdadero.

5. ¢ Tiene alguna concepcion o referente particular en torno al pensamiento
critico?
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Pienso que el pensamiento critico es una utopia. Se observan ciertos
acercamientos, pero para lograrlo verdaderamente requiere de mayor preparacion
desde varios aspectos.

OBJETIVO N° 2: Sefialar la relacién entre las concepciones sobre pensamiento
critico y desarrollo del mismo en educacién, que tienen las maestras de basica
primaria del IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones teéricas al
respecto.

6. ¢, Cudles son los rasgos del pensamiento critico que son expresadas por
maestras de la institucion?
Determinacion, seguridad, analisis, comprension, liderazgo, autorregulacion.

7. ¢ Se realizan conversatorios —formales y no formales- cuyo tema es la
formacion y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?
No

8. ¢ Considera que el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes se
hace progresivamente y a través de acciones conjuntas de los profesores o son
acciones aisladas de los docentes?

Si, pienso que se debe abordar desde todos los &mbitos que rodean al estudiante
y €S un proceso que inicia desde la primera infancia en adelante.

9. ¢En qué contextos y espacios de la institucion se habla sobre el
pensamiento critico?
Desde las aulas, se dirigen talleres que tienen un trasfondo para el desarrollo del
pensamiento critico.

OBJETIVO N° 3: Realizar una plenaria en la que se socialicen los resultados
producto de la investigacién con las maestras y directivas docentes de la basica
primaria en la IED Nueva Zelanda, que dé lugar a fortalecer a partir de los mismos
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

10. ¢Qué experiencias se han desarrollado en el colegio que fomentan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

Una de ellas es en cierta manera la eleccion de representantes al gobierno
escolar.

11. ¢Mediante qué practicas pedagdgicas se genera pensamiento critico entre
sus estudiantes?

La pregunta es clave para desarrollar pensamiento critico, va ligada en el proceso
de la clase. Se lleva a cabo en procesos de juego en el reconocimiento y analisis
del porqué de las normas que apoyan la equidad del equipo.
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12. ¢Qué importancia le concede al desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes? (¢Por qué es importante desarrollar pensamiento critico que los
estudiantes?

Ya se menciono en la pregunta 2

13. ¢Planea como formar pensamiento critico entre los estudiantes teniendo en
cuenta edades, ciclos, niveles de pensamiento u otro criterio?
No, realmente no era mi propdsito principal, sin embargo lo tendré mas en cuenta.

14. ¢Harealizado alguna valoracion, evaluacion y acciones de mejoramiento en
torno al pensamiento critico de sus estudiantes?
No.
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Recoleccion de informacion
Entrevista informal

Informacién Docente 1 (D1)

OBJETIVO N° 1: Analizar las principales formulaciones tedricas respecto al
pensamiento y al desarrollo del pensamiento critico en educacion.

1. ¢,Cuadles pueden ser las caracteristicas del pensamiento critico?

Yo creo que el pensamiento critico se puede hablar de que es libre porque los
nifos se expresan espontaneamente sin tener en cuenta el pensamiento del otro,
también puede ser reflexivo porque los son capaces de darse cuenta de que estan
equivocados 0 que necesitan cambiar su manera de pensar, es argumentativo
porque Yya sean buenos o malos sus argumentos, ellos defienden su posicion,
también tienen la habilidad de analizar y detallar su entorno y asimismo
reaccionan o dan una respuesta, el pensamiento les da autonomia porque
exponen sus ideas con seguridad a los demas y tomar sus propias decisiones.

2. ¢Por qué es importante la formacion del pensamiento critico en sus
estudiantes?

Porque les damos la oportunidad a que los nifios que se expresen libremente y asi
uno los conoce en su manera de vivir o siempre preguntan sobre el porqué de las
cosas o el por qué hay que realizar ciertas acciones. Ahi lo importante es que el
maestro no imponga las cosas que deben hacerse las cosas con autoridad sino
gue haga conciencia en los nifios, cuando el maestro impone las cosas no deja
que los niflos sean como ellos son. Hay docente que les gusta como mecanizar a
los estudiantes para que sean como maquinas para que respondan lo que el
docente quiera que responda.

3. ¢,Cual y como fue su proceso de reconocimiento del topico de pensamiento
critico?

Cuando uno empieza como docente uno piensa que uno tiene la verdad, pero los
nifios le ensefian muchas cosas y uno cambia su pensamiento porque se da
cuenta que los nifios saben muchas cosas que uno toma para trabajar con todos.
El conocimiento que uno da en el aula no se puede estandarizar porque cada nifio
tiene sus vivencias diferentes las cosas. Hay docentes que tratan de trasmitir
conocimientos que estan en el curriculo y no relacionan lo visto con las vivencias
en su cotidianidad.

4. ¢cConsidera que existen rasgos particulares de la formacion del
pensamiento critico en relacién a los contextos educativos?

El pensamiento critico se da en todo momento desde que el nifio nace y cuando
entra la escuela tienen la oportunidad de que las preguntas que hacen tengan mas
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validez porque los maestros les dan mas veracidad y tienen mas validez para
ellos.

5. ¢ Tiene alguna concepcidon o referente particular en torno al pensamiento
critico?

Nunca se ha interesado porque pienso que eso es algo innato en los nifios y son
los maestros quienes ayudan a que ellos participen y digan las cosas libremente.

OBJETIVO N° 2: Sefialar la relacién entre las concepciones sobre pensamiento
critico y desarrollo del mismo en educacién, que tienen las maestras de basica
primaria del IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones teéricas al
respecto.

6. ¢,Cudles son los rasgos del pensamiento critico que son expresadas por
maestras de la institucion?

Cada profesora tiene su propia manera de trabajar con los estudiantes procurando
que salgan mejor preparados en todas las areas, pero no hay un punto en comun
gue diga que el pensamiento critico se debe trabajar de alguna manera especifica.

7. ¢ Se realizan conversatorios —formales y no formales- cuyo tema es la
formacion y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?

Siempre al inicio del afio en las reuniones de area o de ciclo se habla
de estrategias para mejorar la calidad de la educacion para que los estudiantes
tengan mejores resultados en las pruebas icfes, saber y en esas reuniones se
habla de las dimensiones del colegio (cognitiva, comunicativa y ético-social-
valorativa), se proponen ideas, pero esos encuentros no se dan periédicamente y
después cada profesor por su lado hace lo que piensa que es lo mejor para los
nifos.

8. ¢, Considera que el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes se
hace progresivamente y a través de acciones conjuntas de los profesores o son
acciones aisladas de los docentes?

Como lo decia antes, los nifios no son cajas vacias, ellos son muy curiosos y en
todo momento se estan preguntando el porqué de las cosas, ahi son los
profesores los encargados de impulsar o fortalecer esa curiosidad para potenciar
Su pensamiento y sean capaces de comprender su entorno, solucionar problemas
con mas madurez.

9. ¢En qué contextos y espacios de la institucion se habla sobre el
pensamiento critico?

Cuando se habla de alguna propuesta pero de manera informal entre compafieros
porque en el colegio se habla de las tareas que hay que trabajar referente a los
planes curriculares, los desempeiios, las notas, el poa, pero para hablar
especificamente de la formacién de nifios pensantes y criticos se tendria que
cambiar varios asuntos del pei.
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OBJETIVO N° 3: Realizar una plenaria en la que se socialicen los resultados
producto de la investigacion con las maestras y directivas docentes de la basica
primaria en la IED Nueva Zelanda, que dé lugar a fortalecer a partir de los mismos
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

10. ¢Qué experiencias se han desarrollado en el colegio que fomentan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

Al interior de las aulas se hacen actividades que llevan a los nifios a reflexionar
sobre su propio mundo, cuando los nifios se enfrentan a dar solucion a problemas
que se presentan.

11. ¢Mediante qué practicas pedagodgicas se genera pensamiento critico entre
sus estudiantes?

Los estudiantes realizan trabajo en grupo donde realizan talleres con actividades
para proponer ideas y entre todos colaboran delegandose responsabilidades para
después socializar el taller, al principio se observan diferencias entre los
participantes pero que ayudados por el maestro, finalmente muestran los
resultados esperados.

12. ¢Qué importancia le concede al desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes? (¢Por qué es importante desarrollar pensamiento critico que los
estudiantes?

Cada vez que escucho atenta a los estudiantes siento que les doy seguridad de lo
que dicen y cdmo lo dicen porque les doy la importancia que se merece Yy ellos
sienten que se pueden expresar con tranquilidad. Es importante porque al darles
participacion en la toma de decisiones referentes al curso, ellos proponen solucién
a problemas, proponen ideas o actividades para realizar y algo muy importante es
gue aprenden a tener en cuenta a los demas para cualquier decision que tomen.

13. ¢Planea cémo formar pensamiento critico entre los estudiantes teniendo en
cuenta edades, ciclos, niveles de pensamiento u otro criterio?

Pienso que se puede formar en pensamiento critico en cualquier momento sin
necesidad de planeaciébn porque en el aula se presentan a diario muchas
situaciones entre los estudiantes que requieren atencién, reflexion y andlisis con
todos para poder solucionar problemas que los involucran, son ellos los que
hablan, aclaran dudas y finalmente se plantean alternativas de solucion.

14. ¢Harealizado alguna valoracion, evaluacion y acciones de mejoramiento en
torno al pensamiento critico de sus estudiantes?

En las evaluaciones que se hacen a los nifios se tienen en cuenta las tres
dimensiones institucionales: cognitiva, comunicativa, ético-social-valorativa
procurando que tengan un buen desempeiio.
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Informacién Docente 2 (D2)

OBJETIVO N° 1: Analizar las principales formulaciones tedricas respecto al
pensamiento y al desarrollo del pensamiento critico en educacion.

1. ¢,Cudles pueden ser las caracteristicas del pensamiento critico?

Como lo dije antes es ser analitico, ir paso a paso, ir en un proceso en donde se
piensa para hablar de manera razonable, si estoy pensando criticamente debo
saber como llegar a una verdad pero con argumentos que sustenten mis
opiniones.

2. ¢Por qué es importante la formaciéon del pensamiento critico en sus
estudiantes?

Es importante para que los nifios defiendan sus puntos de vista pero llevando un
proceso paso a paso que los lleve a argumentar sus razones 0 sus opiniones que
para ellos son validas.

3. ¢, Cual y como fue su proceso de reconocimiento del tépico de pensamiento
critico?

Cuando se trabaja en aula relacionando las tematicas con situaciones que se
presentan a nivel local o nacional y que tocan a los estudiantes, se desarrollan
actividades que inquietan a los estudiantes y los pone a ubicarse dentro de esa
situacién para que de una u otra forma expresen sus opiniones libremente y que
ademas las defiendan de acuerdo a lo que conocen de la situacion.

4. ¢cConsidera que existen rasgos particulares de la formacion del
pensamiento critico en relacién a los contextos educativos?

Si... pero no, si desde el punto de vista de que los formamos inconscientemente
dando pautas en pensamiento critico en todo momento, pero no, porque en el
colegio no esta establecida esa dinamica de trabajo.

5. ¢ Tiene alguna concepcidén o referente particular en torno al pensamiento
critico?

He leido a Paulo Freire uno de los pioneros del pensamiento critico que escribid
mucho sobre las favelas de Brasil, pero él va mas a ser revoltoso y no a lo
revolucionario y trataba de hacer ver el gobierno como el enemigo

OBJETIVO N° 2: Sefalar la relacién entre las concepciones sobre pensamiento
critico y desarrollo del mismo en educacion, que tienen las maestras de basica
primaria del IED Nueva Zelanda con las principales formulaciones teodricas al
respecto.

6. ¢, Cudles son los rasgos del pensamiento critico que son expresadas por
maestras de la institucion?

De pronto lo hacen internamente en las aulas pero no es notorio. En los
profesores de sociales se dan discusiones en las que hay posibilidades de debatir
sobre teméticas interesantes pero suelen irse al extremo de estar en contra de
todo.
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7. ¢ Se realizan conversatorios —formales y no formales- cuyo tema es la
formacion y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes?

No es notorio ni en lo formal ni en lo informal, puede ser que se traten casos de
estudiantes que se discuten entre algunos maestros pero no esta
institucionalizado.

8. ¢, Considera que el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes se
hace progresivamente y a través de acciones conjuntas de los profesores o son
acciones aisladas de los docentes?

Mientras no haya una estructura establecida institucionalmente, las acciones a
formar pensamiento critico van a ser aisladas y si se pretende iniciar en este
proceso habria que reestructurar el modelo pedagadgico.

9. ¢En qué contextos y espacios de la institucion se habla sobre el
pensamiento critico?

De pronto en las reuniones de area de humanidades o sociales se den
discusiones pero solo al interior de ellas.

OBJETIVO N° 3: Realizar una plenaria en la que se socialicen los resultados
producto de la investigacion con las maestras y directivas docentes de la basica
primaria en la IED Nueva Zelanda, que dé lugar a fortalecer a partir de los mismos
el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

10. ¢Qué experiencias se han desarrollado en el colegio que fomentan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

No se desarrollan actividades cuyo eje articulador sea la formacion de
pensamiento critico, estos procesos se dan implicitamente pero no estructurados
ni dados a conocer a los estudiantes.

11. ¢Mediante qué practicas pedagdgicas se genera pensamiento critico entre
sus estudiantes?

Se realizan al interior del aula actividades de debate con situaciones de contexto
para hacer que los nifios participen y opinen desde lo que conocen.

12. ¢Qué importancia le concede al desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes? (¢Por qué es importante desarrollar pensamiento critico que los
estudiantes?

Porque nos permite llegar a un objetivo claro, real y verdadero, si los maestros los
maestros formamos en pensamiento critico, los nifios se van a acostumbrar a
llegar a su verdad para llegar a confrontarla con otras verdades sustentadas bajo
argumentos.

13. ¢Planea cémo formar pensamiento critico entre los estudiantes teniendo en
cuenta edades, ciclos, niveles de pensamiento u otro criterio?
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Como no es una linea de la institucion no se planea pero cuando se presentan
charlas los nifios se van formando en este pensamiento porque aportan desde sus
conocimientos.

14.  ¢Harealizado alguna valoracion, evaluacion y acciones de mejoramiento en
torno al pensamiento critico de sus estudiantes?

Se podria hacer con preguntas especificas, con un paso a paso donde los nifios
demuestren sus posiciones frente a situaciones académicas o convivenciales.



