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Introduccion

El presente documento da cuenta del recorrido a través de la sistematizacion de la
experiencia de co-creacion musical con los conversadores del IPN (Escuela maternal), este
documento toma los aportes del recorrido de la practica pedagogica y didactica, la cual se
vincula al contexto del aula del nivel conversadores, en la constante busqueda de nuevas
formas de transformar el acto educativo en el cual el maestro en formacion sigue reinventando
su quehacer a través de procesos reflexivos, criticos y de investigacion. Es por ello que se
evidencia la pertinencia de involucrar apuestas que vinculen otras lineas de conocimiento de

forma transversal para que en esta medida se generen aprendizajes para la vida.

En esta busqueda, la propuesta reconoce la pertinencia de vincular al nifio en su acto
educativo, dandole un lugar de didlogo a través de sus propios aprendizajes y los pensamientos
que ha construido durante su vida, entendiendo su contexto y las implicaciones que tiene el
territorio escolar en el que cohabita con otros tipos de vida, es alli donde la musica se convierte
en una alternativa interdisciplinar que posibilita la construccion de puentes entre la vida, el arte
y la primera infancia, entendiendo la pertinencia de abordar procesos que permitan tejer
aprendizajes en esta etapa de la vida, la cual es fundamental en el desarrollo del ser humano,
pero que generalmente desde la politica publica en educacion, no se vincula directamente con

la ensefianza de la biologia.

El presente proceso se llevo a cabo a partir de la investigacion educativa, cualitativa
con enfoque hermenéutico interpretativo, a su vez para el proceso de sistematizacién de
experiencias se tomé como ruta el modelo de Jara (2018), en esta medida el investigador se ve
inmerso en el escenario de la experiencia y a través de sus vivencias teje aprendizajes desde la

interpretacion del saber tedrico y la vinculacion consciente de lo vivido, permitiendo



problematizar las diferentes emergencias del contexto y asi lograr desarrollar procesos

reflexivos y criticos que se traducen en conocimientos profundos.

Parte de este proceso surge de las experiencias vividas en el IPN, seccion de educacion
inicial, un lugar donde la mediacion guia al nifio por procesos de manera intencional con la
cultura, las relaciones sociales y el sujeto, esto promueve una amplia construccién de
significados que se alimentan de su origen y contexto, entendiendo que cada aprendizaje se
gesta en la comunidad para después atravesar al sujeto, que cada uno interpreta y relaciona de
forma particular y es en esa diversidad donde el maestro posibilita el crecimiento de cada nifio

generando un trabajo mancomunado que involucra a todos los actores de la escuela (Gil, 2024).

Referente contextual

Este proyecto es una apuesta a la ensefianza de la biologia desde otros horizontes, a
partir de la mirada interdisciplinar, la misica emerge como una propuesta vinculante e
integradora en un escenario poco concurrido para el maestro de biologia, es decir, en la primera
infancia. Desarrollado en el grupo de investigacion Ensefianza de la biologia y diversidad
cultural, linea bioarte, esta investigacién pedagdgica se centra en generar puentes entre el arte,
la vida y lo vivo desde la ensefianza de la biologia. A su vez, busca fortalecer procesos de
formacion inter y transdisciplinar a fin de enriquecer la profesion del maestro en un pais mega

diverso, pluriétnico y multicultural.

Se desarrolla en el Instituto Pedagdgico Nacional, seccion de educacion inicial que
pertenece a la Universidad Pedagdgica Nacional, ya que es sin duda un espacio para aprender

e investigar sobre la vida infantil y sobre el rol del maestro.

Se encuentra ubicada en la cra. 22 con calle 73, localidad Barrios Unidos. Esta zona

incluye empresas de vigilancia y zonas de vivienda, por lo tanto, es un sector tranquilo y poco



concurrido. Parte de su establecimiento se dio con miras a generar un impacto social,
pedagogico y contribuciones investigativas a la Universidad. Por otra parte, influir en la
reduccion de la tasa de desercion de los alumnos que son padres, por ello la escuela se ubica

en la misma localidad que la universidad (Escuela Maternal, 2024).

En cuanto a la historia de conformacion de este escenario educativo, se encuentra que
para el afio 2000, surge la preocupacion por desarrollar los lineamientos para la Educacién
Inicial en el Distrito Capital a través del trabajo de la maestra Elvira Castafio en el IPN. Para
el ano 2001 “se gesto el interés por conformar un equipo de trabajo mancomunado con los
maestros de Educacion infantil para disefiar y hacer tangible la propuesta de abrir las puertas a

nifios y nifias por medio de una educacion inicial de vanguardia” (Escuela Maternal, 2024).

De este modo la Escuela maternal nace como “un escenario para la investigacion y
extension académica de la Universidad Pedagdgica Nacional, que acoge a los nifios y nifias
menores de cuatro afios en el marco de una propuesta pedagdgica que los acompafia en sus
proyectos de vida inmediatos” por lo tanto el maestro debe promover espacios que permitan a
los nifios explorar y desarrollar habilidades comunicativas, de interaccion y reconocimiento a
través de ambientes ludicos, cientificos, literarios y artisticos que logren transformar los
escenarios donde se produce el aprendizaje y su comprension del mundo (Escuela Maternal,

2024).

Sin embargo, a través del acuerdo del consejo superior N° 005 del 1 de junio del 2023
la escuela maternal cambia de administracion y pasa a hacer parte del IPN como lo expresa el
consejo superior “Se constituye la experiencia complementaria de investigacion y extension
seccion de educacidon inicial del Instituto Pedagogico Nacional” (Instituto Pedagogico
Nacional, 2023, pag.1). En esta medida dado el referente historico como escuela maternal, en

el presente documento se hara mencion de la escuela de esta manera.
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Asi mismo, los procesos pedagdgicos de la seccion de educacion inicial se basan en tres

horizontes pedagdgicos:

La mediacién como un proceso que lleva al nifio a interactuar de manera intencional
con la cultura, las relaciones sociales y el sujeto, a fin de que se pueda gestar la construccién
de significados en concordancia con sus origenes y contexto articulado. Teniendo en cuenta
que los procesos de aprendizaje se tejen en la comunidad primero, para luego atravesar al
sujeto, derivando en diversos resultados de significacion en los nifios. En este devenir es
relevante el papel del maestro y el adulto que acompafia y “andamia” el proceso de cada nifio,

por lo tanto, se lleva a cabo un trabajo mancomunado entre padres y maestros (Gil, 2024).

El segundo horizonte es el juego y el movimiento, en el cual se busca reconocer la
expresion vivida a través de las experiencias que se construyen con el otro, donde se afirma
constantemente como lo expuso Gil (2024) en conferencia “soy uno contigo para ser uno solo”,
en este sentido el espacio de juegos permite privilegiar las acciones que dan paso a la
afirmacion del sujeto, a su vez la comprension del mundo y su apropiacion, donde el cuerpo en

toda su expresion interna y externa se manifiesta como el lenguaje de la infancia.

Finalmente, se propone el tercer horizonte de la comunicacion y el lenguaje, como
mediador de las interacciones y medio propicio para relacionarse con el entorno, de modo que
se comprendan las manifestaciones del cuerpo, el movimiento, los gestos y las palabras. Esta
estrategia permite que el nifio conquiste el escenario de la oralidad a fin de que logre expresar

y reconocer de forma positiva y eficaz los acontecimientos de la cotidianidad.

En cuanto a la distribucion de niveles de la escuela desde su proyecto pedagdgico, se

encuentran dos ciclos:
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El ciclo uno se basa en el reconocimiento y valoracién de las historias particulares de
crianza e identidades culturales de los nifios y sus familias, donde se resalta la importancia del
juego corporal pre simbolico, la exploracion sensorial de forma guiada a través de los lenguajes

artisticos, las experiencias narrativas y el acercamiento a el escenario literario.

El ciclo dos, se caracteriza por la fuerza que toma la palabra a la hora de acercarse a su
entorno, a su vez se trabaja la comprension del manejo de espacios temporales, el desarrollo de
acuerdos sociales para cada situacion, momento y lugar durante la jornada. En este ciclo prima
la expresividad y el movimiento en libertad mediados por las oportunidades que el escenario
les provea para el descubrimiento de sus capacidades motoras, a traves de diversas modalidades

de juego como de construccion, drama y de rol.

Los ciclos presentan estrategias compartidas como el modelo de asamblea y las
estrategias literarias, a su vez cada ciclo implementa una estrategia adicional enfocada a sus
necesidades. Para el ciclo uno se maneja el cesto de tesoros, el juego heuristico, mini proyectos
y talleres, mientras que en el ciclo dos se centran en mini proyectos tematicos y talleres

asociados a contextos particulares.

Caracterizacion de la poblacién

A partir del trabajo desde la practica pedagdgica y didactica, la experiencia en el aula
y lo recopilado en el cuaderno de campo, se lleva a cabo una caracterizacion del grupo con el

cual se implementa el presente proyecto.

Los conversadores, este grupo estad conformado por 15 nifios, todos en la edad de 3 a 4
afios, se evidencia la diversidad del aula, algunos presentan necesidades educativas especiales,

otros son mas timidos y otros mas participativos.
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En relacién a lo observado y el didlogo con la maestra, hay dos estudiantes que
requieren un poco mas de atencion, dada la etapa de desarrollo en la que se encuentran los
nifios aun buscan la atencion constante del otro en esa medida se empiezan a tejer afectos y se
evidencian situaciones que complejizan el rol del maestro del aula, sin embargo esto permite ir
afianzando los procesos de convivencia en la medida que se es mediador para ese cohabitar

con el otro en la escuela.

Algo curioso sobre los nifios es su capacidad de asombro, muchos de los espacios y
actividades que se disponen generan en ellos mucho interés y diversas expresiones, la
estudiante #3 por ejemplo se caracteriza por ser muy curiosa, cada vez que hay algo por mas
pequefio que pueda parecer, refleja un gran entusiasmo por explorar y reconocer. Por su parte
su amiga la estudiante #4 es una nifia que le gustan los animales, generalmente en el espacio
de juegos siempre desemperia el papel de uno, algo que moviliza mucho el escenario porque a
través de su imaginacion, incluye aspectos como la medicina, el cuidado, la natalidad, la
alimentacion entre otros, pero en esa medida también se ubica en el lugar del otro desde esas

otras formas de vida.

Desde esta mirada es interesante como el espacio de juegos se convierte en un lugar
donde transitan muchos saberes y nociones de los nifios sobre la vida, estos escenarios
posibilitan la comprension de esas relaciones con los otros nifios, en ocasiones puede costarles
el compartir los objetos dispuestos en el espacio, pero se evidencio que lo que mas moviliza
sus afectos es que los demas no quieran jugar con ellos, algo que hace parte de muchos de los
nifios es que siempre que se les presentan objetos quieren tener méas que los demas, en esta
medida se trabaja mucho el aprendizaje en torno a las relaciones con el otro, el lograr compartir

los elementos, el espacio y el estar con el otro.
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Hay estudiantes con los cuales la interaccion fue menor puesto que generalmente se van
maés temprano, es por ello que durante este proceso no siempre se cont6 con la participacion de

todo el grupo completo.

Al llegar al espacio de préactica los nifios inician su proceso de incorporarse en la vida
y la realidad despueés de la siesta, que desde lo observado es un proceso interesante porque al
relacionarlo con la vida pocas veces se toma el tiempo de despertar, permitirle al cuerpo y al
ser, volver de ese momento de quietud. Para este caso particular el dejar que los nifios regresen
de la siesta progresivamente, sin presionarlos, genera en ellos una mejor disposicion para

continuar con las actividades de la tarde.

Algunos estudiantes se caracterizan por ser muy tranquilos en algunos casos no
interactlan tanto con sus comparieros como el resto de los otros nifios, particularmente estos
nifios no toman muchos elementos como los demas, la mayoria de las veces es necesario
acercarles los materiales, aunque pueden ser timidos, juegan con sus compafieros Yy tienen la
tendencia a seguir indicaciones, en términos generales llevan buenas relaciones con los demas.
Por otro lado se evidencia que en muchas ocasiones los nifios reflejan el apego que sienten
hacia sus padres, por lo cual en las horas de la tarde es comin que algunos puedan llorar o se

impacienten por la espera de ir a casa.

En este sentido vale la pena resaltar la forma en que se relacionan los nifios,
generalmente son transparentes en sus relaciones y no se comportan de forma excluyente, en
el aula hay una estudiante que presenta Sindrome de Down, tiene buen comportamiento,
aunque a veces se aisla un poco, juega con los demas nifios y mas alla de hablar poco, interactta
con los nifios con regularidad, no se evidencia un comportamiento o trato diferente por parte
de los nifios hacia ella. En este sentido el rol que cumple el maestro como mediador entre los

diferentes procesos que atraviesan los nifios es primordial.
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De igual forma, los nifios tienen la tendencia de posicionar al maestro como mediador
cuando no logran llegar a acuerdos, es interesante porque de manera orgéanica los nifios
permiten que el maestro guie los procesos, sin que ellos pierdan su autonomia, mas alla de ver
al maestro como un ente, lejano o retirado y disciplinar, en la escuela todos se ubican en un
mismo nivel de dialogo, tanto nifios como maestros comparten momentos y turnos para tener
la palabra, si bien el maestro propone los escenarios el nifio es aquel que lo moviliza a través

del uso de la palabra, las propuestas y sus interacciones.

El grupo se encuentra a cargo de la maestra titular y una maestra auxiliar, los lunes
tienen acompafiamiento de la maestra de educacién especial. De igual forma los practicantes
brindan apoyo durante las jornadas, por lo tanto, los nifios mantienen una interaccion constante
con varios maestros. En este sentido vale la pena resaltar el rol del maestro en la escuela
maternal ya que es diferente a otros escenarios de educacion. Al desarrollar actividades
especializadas y guiadas por las licenciaturas de mdsica, educacion inicial (literatura),

educacion fisica y actualmente de biologia.

A continuacion, se presenta el espacio de aula de los conversadores (Imagen 1):

Imagen 1. Aula de los conversadores Fuente: Documentacién pedagodgica SEI
Un elemento primordial es el trabajo mancomunado que se realiza en la escuela, donde

se teje una comunicacion constante entre padres y maestros. Después de cada jornada el
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maestro hace un informe de las actividades realizadas y el proceso de cada nifio, por lo tanto,
los padres se hacen participes de ese tejido para reforzarlo en casa. Por otro lado, la escuela
tiene proyectados diferentes espacios de tejido y crecimiento de la comunidad educativa, donde
se proponen jornadas de talleres para padres, talleres para maestros y mentorazgo que es un
espacio de aprendizaje, investigacion y reflexion sobre los procesos en la escuela a cargo del

maestro.

En cuanto al espacio, esté dispuesto para que los nifios se relacionen libremente por lo
tanto las aulas disponen de tapetes y dependiendo de la necesidad de la actividad hay diversos
elementos como sillas, mesas, cojines, objetos de madera, reciclaje, utensilios de arte, juguetes,
instrumentos musicales, entre otros. La jornada inicia a las 7 a.m., se brinda un espacio de
didlogo, de encuentro, de refrigerio. Los practicantes desarrollan sus actividades de acuerdo
con la programacion. Los martes los nifios llevan a cabo actividades en la piscina, a su vez en

la mafana se desarrollan los proyectos direccionados por la maestra titular.

A partir de lo vivenciado durante el proceso de practica, la segunda mitad de la jornada,
es decir, en la tarde toman el almuerzo y tienen un espacio de descanso. Para este momento se
dispone de un espacio de juego libre mientras todos despiertan poco a poco, para tomar un
refrigerio antes de terminar la jornada. A partir de las 3 de la tarde generalmente empiezan a
recoger a los nifios. Después de ese momento se desarrollan talleres direccionados por la
profesora auxiliar o en este caso por la profesora practicante de biologia. Esto va muy de la
mano con la propuesta de contenidos de la escuela, este documento es un panorama de los
objetivos y logros que se buscan alcanzar en cada nivel. Es importante aclarar que se ha venido
modificando y articulando la consolidacion de un curriculo, por lo tanto, se piensa ampliar la

mirada de los diversos componentes de este.
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En esta medida el espacio de la tarde desde los contenidos permite “Oportunidades de
juego desde el cuerpo que se convierten en oportunidades de avanzar en la simbolizacion de
las experiencias de la vida psiquica” (Escuela maternal, 2023, pag.4). En esta medida los
talleres propuestos por la maestra auxiliar le permiten al nifio tener un acercamiento a su
contexto y la realidad, a partir de interacciones que lo trasladan a los escenarios de la vida real.
Algo que resulta realmente potenciador, es que en la escuela no se hacen distinciones binarias,
si se disponen de herramientas para jugar todos juegan con ellas, de la misma manera con
carros, cocinitas, sets de medicina, de belleza, entre otros, es decir, que esta propuesta no es
excluyente, todos tienen la oportunidad de explorar y movilizarse a partir de condiciones

igualitarias.

En las imégenes 2,3 y 4, se presentan los escenarios y algunos de los talleres propuestos

en la escuela.

Imagen 2. Espacio de Imagen 3. Espacio de Imagen 4. Espacio de
juego simbolico inspirado  juego simbélico inspirado juego simbélico inspirado
en la peluqueria en tareas del hogar en la cocina

Fuente: Propia
De cara a la infraestructura y las instalaciones que presenta la escuela maternal, son dos
casas grandes, acopladas, que presentan aulas de cada nivel, un laboratorio experiencial, un

laboratorio de cuerpo y movimiento, biblioteca, patio de juegos, comedor, cocina, enfermeria,
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cuarto de limpiezay las oficinas administrativas. Presenta dos plantas, cada nivel esta equipado
con bafos para los nifios, adecuados a su tamafio, a su vez todas las escaleras de la casa tienen
puertas de seguridad de modo que los nifios no puedan usarlas sin supervision de los maestros,
el acceso a la biblioteca y los libros es libre, ya que se encuentran a disposicion de los nifios
todo el tiempo. Los estantes son pequefios y particularmente en las aulas de conversadores e
independientes hay dispuestas unas pequefias bibliotecas. Se motiva mucho la lectura de libros
en la escuela ademas de los espacios de cuento, todos los viernes los nifios llevan mochila

viajera con uno de los cuentos que elijan de la escuela.

Planteamiento del problema

La biologia es un area del conocimiento que estudia la vida y lo vivo, sin embargo, el
grupo de investigacion Ensefianza de la biologia y diversidad cultural, se ha caracterizado por
el cuestionamiento sobre la vida y lo vivo, que la compone, como se desarrolla, qué
interacciones la afectan, entre otras cosas, si bien desde el conocimiento occidental se han
desarrollado grandes avances en el conocimiento a través del método cientifico, hoy en dia
abordar la ensefianza de la biologia no puede limitarse a una transmision lineal. Con el paso
del tiempo las aulas han cambiado y se han diversificado, el propésito del maestro de biologia
no es lograr que sus estudiantes memoricen, sino que relacionen de manera critica con la vida,
sus aconteceres y reflexionen sobre el conocimiento, para que esto suceda el conocimiento y

su forma de conseguirlo se deben transformar.

Es por ello que a través de la linea de investigacion bioarte, este proyecto problematiza
la necesidad de generar puentes entre la ensefianza de la vida a traves de la musica. Por lo
tanto, planteamos la necesidad de crear puentes entre la ensefianza de la vida a traves de la

musica. Es necesario que el maestro salga de su disciplina y desde una mirada sistémica tome
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los elementos que tiene en su contexto para abordar mas alla de un concepto, aprendizajes para
la vida. La musica como elemento cultural, social y vivencial atraviesa todas las etapas de la
vida del sujeto, en este sentido, permite transformar las estructuras cognoscitivas y relacionales
de los nifios y nifias, es lo que se busca tejer a través del reconocimiento del otro, la
composicion y la experiencia sensorial transformadora. Esto a fin de seguir aportando en el
campo de la biologia situada, teniendo en cuenta el contexto y el territorio para la ensefianza,
ubicando en el medio a la vida, de modo que se articule a las realidades de los sujetos (Bravo

& Pacheco, 2023).

A su vez se resalta lo propuesto por Bravo & Pacheco (2023) “se identifica que el
mismo conocimiento en biologia se dinamiza desde cada experiencia cultural, lo cual conlleva

a la transformacion de las practicas que aportan al cuidado de la vida en cada contexto” (p.238).

En la primera infancia, la ensefianza de la biologia es fundamental para la comprension
del mundo, aln mas considerando que somos un pais diverso bioldgica y culturalmente. Sin
embargo, la ensefianza de la biologia en esta etapa no hace parte de la propuesta educativa,
segun lo estipulado en el MEN (2024). Desde el afio 2006 se ha venido adelantando el disefio
e implementacién de la Politica Educativa para la Primera Infancia, en la cual se estipula que
debe ser un proceso educativo continuo de interacciones, que le permita a los nifios potenciar
sus habilidades y adquirir competencias para la vida, propiciando su desarrollo como sujetos.
Con base en ello se empieza a problematizar el abordaje de la vida y lo vivo en la escuela, ya
que mas alla de un aprendizaje conceptual. Este proyecto busca aumentar el reconocimiento
del otro y las interacciones entre otros tipos de vida que no difieren mucho de las relaciones
sociales. Si bien la propuesta del MEN da un panorama general y busca facultar al nifio para
adquirir habilidades para la vida, nuestra propuesta ve la necesidad de tejer en el aula para la
vida y con la vida, demostrando que mas que interactuar con un entorno, existen otros sujetos

y realidades que articulan su contexto.
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De otra parte, enfrentamos desafios al considerar que los nifios en estas edades por su
desarrollo cognitivo no estdn en la posibilidad de comprender conceptos biolégicos que
requieren de un esfuerzo de abstraccion. Teniendo en cuenta la propuesta de Piaget las
estructuras cognitivas y su articulacion, atraviesan dos aspectos: lo intelectual y lo afectivo,
por una parte, desde su enfoque individual y por otra desde lo social, establece 6 momentos o

etapas de desarrollo:

Primero, el estadio reflejo; segundo, el estadio de los primeros habitos motores; tercero,
el de la inteligencia sensorio-motriz o préctica, anterior al lenguaje, se precis6 que estos
estadios se iniciaban con la lactancia hasta los dos afios; cuarto, el de la inteligencia intuitiva,
la de los sentimientos interindividuales y de las relaciones de sumisién al adulto, cuya duracion
iba desde los dos hasta los siete afios de edad; quinto, el de las operaciones intelectuales
concretas y de los sentimientos morales y sociales de cooperacion, de los siete a los once o
doce afios de edad; sexto, el estadio de las operaciones abstractas, de la formacién de la
personalidad y de la insercién afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos, la

adolescencia (Piaget, 1979; 1985: Piaget, Sinclair y Bang, 1980).

Sin embargo, la apuesta de este proyecto propone abordarla principalmente desde los
pensamientos sobre la vida que tienen los nifios, esto nos ubica en otro lugar de discusién ya
que no se parte de un enfoque de transmisidn de conceptos, sino que se busca generar un tejido
con los nifios a fin de entender el papel del otro en todo el entramado de la vida.
Especificamente con nifios y nifias en edades entre los 3 y 4 afios, quienes son los protagonistas
de esta sistematizacion de practica. Se busca articular la ensefianza de la biologia desde la
musica con miras a la comprension de que aun en esta etapa de la vida los nifios y nifias han

construido sus propios pensamientos sobre el mundo natural y su realidad. la forma de abordar
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un tejido que permita tener un impacto y dote de significado, el aprendizaje y a su vez la

comunicacion en un lenguaje que permita que se teja conocimiento de forma horizontal.

De otra parte, los nifios en esta edad tienden a desarrollar ideas intuitivas basadas en
sus experiencias diarias y su entorno, asi como lo expresa el MEN (2009). Es en esta medida
que se problematiza la pertinencia de la ensefianza de la biologia en edades tempranas, mas
alla de limitar al nifio para construir conceptos, el problema esta en comprender su mirada de
la realidad, como tejen esas visiones de la vida, como se relacionan con el otro y de qué forma
esto genera un impacto en su vida y en su desarrollo. Asunto al que he llegado desde la
experiencia de practica, ya que desde la observacion los nifios y nifias son muy perceptivos, a
su vez tienen varias ideas sobre los diferentes fendmenos de la vida, se interesan, cuestionan y
tejen nociones sobre el mundo. A su vez, aprenden a interactuar y reconocer al otro, a través

de la palabra, el compartir y lo afectivo.

Desde la apuesta pedagdgica acercarse a la indagacion de pensamientos dada la etapa
en la que se encuentran los nifios y la ensefianza, ademas, la incorporacion de estrategias como
la musica, han mostrado tener un impacto positivo en el aprendizaje infantil. La musica puede
facilitar la comprensién de conceptos abstractos, promover la memoria y la motivacién. Sin
embargo, el uso efectivo de la musica para ensefiar biologia en la primera infancia atn no esta
suficientemente explorado, es en esta medida que se entra en un dialogo con otras areas del
conocimiento, en la busqueda de crear puentes para la ensefianza de la vida y lo vivo,

atendiendo a las necesidades de un aula diversa como la de los conversadores del IPN.

A partir de lo evidenciado en la seccién inicial del IPN, un lugar donde el nifio puede
aprender y explorar desde sus sentidos, cada espacio de aprendizaje es una experiencia
particular y es el nifio quien decide como transitar a través de ella. Si bien el maestro dispone

ciertos elementos en el espacio, es el nifio el gestor y constructor de su aprendizaje, ademas,
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resulta bastante potenciador la diversidad de escenarios y elementos con los cuales se puede
dar lugar al tejido en cada sesion, confiriéndole al maestro varias alternativas a la hora de llevar

su propuesta pedagogica.

El problema que se quiere abordar desde este ejercicio de sistematizacion gira alrededor
del disefio de alternativas para la ensefianza de la biologia, que integren los pensamientos sobre
la vida. Correlacionando con las précticas de cuidado de la vida y la conciencia de las
interacciones o interrelaciones que tejemos como seres vivos en la trama de la vida. Atendiendo
a lo anterior este proceso de sistematizacion de la experiencia de practica pedagogica y
didactica, busca generar un tejido a partir de los pensamientos sobre la vida de los
conversadores del IPN y la ensefianza de la biologia, a fin de entender las relaciones y el
reconocimiento del otro en el entramado de la vida. A su vez visibilizar y explorar las
posibilidades de la co-creacion musical en las diversas &reas de conocimiento, para tejer

experiencias significativas en los diversos escenarios de aprendizaje.

Pregunta problema

¢Cuél es el aporte de los pensamientos sobre la vida que tienen los nifios del nivel
conversadores, en el reconocimiento de las relaciones e interacciones que hacen posible la vida

desde un enfoque del arte y la sensibilidad?

Objetivo general

Sistematizar el Proyecto Pedagogico “Tejiendo vida a través de la musica con los
Conversadores” para el reconocimiento de las relaciones e interacciones que hacen posible la
vida desde los pensamientos de los nifios del nivel conversadores, con un enfoque del arte y la
sensibilidad en la seccion de educacion inicial del Instituto Pedagogico Nacional (Escuela

Maternal).



22

Objetivos especificos

e Caracterizar los pensamientos sobre la vida que tienen los nifios del nivel conversadores
de la seccion de educacion inicial del Instituto Pedagdgico Nacional (Escuela Maternal)
e Visibilizar la pertinencia de la ensefianza de la biologia en contexto o territorializada,
en la primera infancia, tomando como base los pensamientos de los nifios y nifias acerca

de la vida.

e Co-crear un tejido musical desde los pensamientos de los conversadores, que verse
sobre las interacciones con los seres con los que cohabitamos en la Escuela Materna,

como aporte para el cuidado de la vida en el planeta.

Antecedentes

Este apartado da cuenta de aquellos trabajos que han sido pertinentes para fundamentar
el presente ejercicio investigativo, en este sentido se hace una aproximacién en lo que se ha
trabajado en cuanto a la ensefianza de la biologia en la educacion inicial, la musica como

estrategia transdisciplinar y la sistematizacion de experiencias en contextos diversos.

e Este documento se denomina “Libro interactivo para primera infancia sobre los
insectos: una construccion con la Escuela Maternal de la Universidad Pedagdgica
Nacional.” Fue llevado a cabo por Cortés, H. en el 2018, esta propuesta tiene como
objetivo “generar un analisis critico frente a la forma en que se abordan tematicas de la
biologia en la primera infancia, a partir del abordaje de generalidades sobre los insectos,
desde la creacion de un libro” y se encuentra en el repositorio de la Universidad

Pedagogica Nacional. En relacion con la pertinencia para el presente proyecto este
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antecedente nos brinda una mirada acerca de las posibilidades a la hora de abordar la
ensefianza de la biologia con primera infancia, a su vez desarrolla y cuestiona el rol del
maestro de biologia como puente entre el nifio y el reconocimiento de la vida y lo vivo,

Nno COMO amenaza.

Este articulo es una tesis de investigacion titulada “Las nociones de los nifios y nifias
de tres a cuatro afios sobre lo vivo en la escuela maternal de la universidad pedagdgica
nacional como “territorio de vida”. Este documento se encuentra en el repositorio de la
Universidad Pedagdgica Nacional y fue escrito por Anzola, C. en el 2019. Esta
investigacion tiene como objetivo “Identificar las nociones de los nifios y nifias de tres
a cuatro afios sobre lo vivo entendiendo La Escuela Maternal de la Universidad
Pedagogica Nacional como Territorio de Vida” Este documento es pertinente puesto
que desarrolla la mirada de la Escuela Maternal como territorio de vida y da pautas para
abordar las nociones de los nifios sobre lo vivo desde su voz, teniendo en cuenta su

contexto y los actores sociales que los rodean.

Este documento se titula “Incremento de los niveles de comprension de la educacion
ambiental a través de la musica y su relacion en la ensenanza de la biodiversidad local”
tiene como objetivo “Incrementar los niveles de comprension de la educacion ambiental
involucrando a la masica en la ensefianza de la biodiversidad local en estudiantes de
grado 901 de Colegio Campestre Monteverde”. Este documento fue realizado por Ruiz
en el 2016 y publicado en la revista Bio-grafia p.p. 262-273. En cuanto a la pertinencia
frente a la presente investigacion se pueden tomar varios elementos de la interaccion

ecosistémica, a su vez presenta una propuesta pedagdgica a través de la musica lo cual



24

va por la ruta del presente proyecto, lo que permite tener una vision sobre cémo
propiciar escenarios de aprendizaje con este enfoque, a pesar de que la poblacion vy el
escenario son convencionales, permiten tener una aproximacion al trabajo que se puede

realizar a través de la interdisciplinariedad.

Este documento surge de las Memorias del VIII Encuentro Nacional de Experiencias
en Ensefianza de la Biologia y la Educacion Ambiental. 11l Congreso Nacional de
Investigacion en Ensefianza de la Biologia, se titula “ Parodia musical como recurso
educativo para estudiar conceptos ambientales”. Este proceso fue realizado por Melo
& Dias en el 2015 y publicado en la revista Bio —grafia. Escritos sobre la Biologia y
su ensefianza. Edicion Extraordinaria. p.p. 1575-1589. En relacion a la pertinencia de
este estudio se evidencia que la masica cumple un papel potenciador a la hora de llevar
a cabo procesos cognitivos, como a partir de esta se pueden propiciar puentes de dialogo
entre las cuestiones pedagdgicas y sociales, a su vez un elemento muy valioso que
permite dar cuenta del aprendizaje en diferentes niveles y ambientes, lo cual logra
articular ideas centrales y un panorama del trabajo que se espera llevar a cabo en

espacios no convencionales como el humedal.

Este documento se denomina “Propuesta de educacion popular ambiental Terra-Orio :
relatos de La Cajita como posibilidad para la apropiacién del territorio con las nifias y
los nifios de la vereda La Cajita, Melgar (Tolima) desde la sistematizacion de
experiencias de ensefianza-aprendizaje como tejido social.” Fue escrito por Pefa en el
2019 y se encuentra en el repositorio de la UPN, este documento resulta pertinente
puesto que desde un proceso contextualizado se busca la apropiacion del territorio por

parte de los nifios y nifias a traves de la sistematizacion de experiencias de ensefianza-



25

aprendizaje como tejido social, esto se relaciona con la mirada del presente proyecto,
dado que a través de la sistematizacion de las experiencias de préctica se va
configurando un reconocimiento de los pensamientos de vida y aporte al cuidado de la

misma desde su contexto.

En cuanto a los antecedentes internacionales se presenta este proyecto de tesis
desarrollado en Guatemala el cual se titula “Musica como estrategia facilitadora del
proceso ensefianza-aprendizaje” Escrito por Rodriguez en el 2014. Este documento es
pertinente ya que hace una reflexién sobre los procesos escolares de ensefianza y
aprendizaje en los cuales se da una construccion de significados compartidos, en este
sentido como el maestro genera espacios para que se puedan dar estos aprendizajes,
teniendo en cuenta el contexto diverso del aula. Ademas las estrategias empleadas por
ciertos profesores como la masica llegan a permitir construir parcelas progresivamente

mas amplias de significados respecto a los contenidos que se quieren abordar.

Esta investigacion se llevo a cabo en Ecuador y tiene como titulo “La musica como
estrategia pedagdgica”. Escrito por Bolivar y colaboradores en el 2019. Este documento
es pertinente puesto que permite tener una aproximacion a el recorrido histérico y
tedrico de la musica como estrategia para la ensefianza, a pesar de que no se centra en
el estudio de la biologia, este documento permite comprender por qué la musica
constituye una fuerte apuesta en el aula, tanto asi que es muy flexible, logrando
articularse en las diferentes areas del conocimiento como posibilitadora del tejido del

mismo
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Justificacién

La ensefianza de la biologia en la primera infancia vincula al nifio con su entorno natural
de una manera mas profunda, fortaleciendo su comprension y apreciacion de este. A su vez
teniendo en cuenta el contexto del pais diverso a nivel biolégico y cultural, enmarca la
importancia de tratar cuestiones sobre la vida y lo vivo desde las primeras etapas del desarrollo
de los nifios. Sin embargo, aunque la politica educativa para la primera infancia del ministerio
de educacion nacional (MEN, 2024)) establece una educacion integral, la biologia no se
encuentra directamente vinculada en el marco de esta propuesta, a pesar de que los nifios tienen
escenarios que propician su aprendizaje sobre el mundo natural esta propuesta busca ahondar
en el reconocimiento y el tejido de la vida y lo vivo teniendo en cuenta los pensamientos de los

nifios desde la ensefianza de la biologia en contexto.

En esta medida el maestro de biologia méas que facilitar conceptos es educador para la
vida, por ello, aunque no se establezca una participacion en la educacion en primera infancia,
esta propuesta expone la plasticidad del maestro como un que hacer atemporal que debe
responder a las necesidades de su contexto, propiciando escenarios para la vida y su cuidado.
A su vez en la logica de ir indagando y realizando un ejercicio de reflexion constante desde la
practica se evidencia la necesidad de transformar la manera en la que se ha venido ensefiando

la biologia.

Es por ello que se plantea una mirada transdisciplinar donde se vincule la ensefianza de
la biologia con el arte y la musica propiamente dicha, en la cual se pueda gestar un aprendizaje
que vincule a todos los actores en el aula. La musica, como medio de expresion y

comunicacion, tiene el potencial de hacer mas accesible el conocimiento abstracto y fomentar
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un ambiente de aprendizaje ludico y participativo, posibilitando que se den interacciones

naturales entre el sujeto con el conocimiento en cuestion (Custodio & Cano, 2017) .

Ahora teniendo en cuenta esta mirada se evidencia la potencialidad de desarrollar la
propuesta con los conversadores del IPN, en este sentido desde la comprension del momento
de la vida en el que se encuentran los nifios, como sefiala Piaget de 3 a 4 afios, se atraviesa una
etapa de desarrollo intuitivo, alli se vinculan relaciones y conceptos a través de la experiencia

y el acercamiento directo, en esta medida la experiencia toma un papel fundamental.

Sin embargo, no se pueden desconocer las necesidades del contexto, de cara a la
realidad social y a la diversidad del aula, es por ello que se vincula la experiencia como la
posibilidad de tejer didlogos para dar respuesta a las necesidades del aula y es alli donde se
resalta lo propuesto por Bravo & Pacheco (2023) “se identifica que el mismo conocimiento en
biologia se dinamiza desde cada experiencia cultural, lo cual conlleva a la transformacion de

las practicas que aportan al cuidado de la vida en cada contexto” (p.238).

Ademas, la diversidad del entorno educativo, como el que se observa en el IPN, ofrece
una riqueza de experiencias y elementos que pueden ser aprovechados para el aprendizaje de
la biologia. Los nifios en el aula tienen la oportunidad de explorar, experimentar y construir su
conocimiento de manera activa, y el uso de estrategias didacticas innovadoras como la musica

pueden potenciar este proceso.

Por tanto, el objetivo de este ejercicio de sistematizacion es doble: por un lado, se busca
integrar la ensefianza de la biologia de manera que respete y aproveche los saberes previos de
los nifios sobre la vida; por otro lado, se pretende explorar el impacto de la mdsica como
propuesta transdisciplinar para tejer aprendizajes para la vida. Esta aproximacion permitird una
mejor comprension de las relaciones entre la vida, lo vivo y el entorno, promoviendo un

desarrollo integral y consciente desde una edad temprana.
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Referentes conceptuales

El presente apartado da cuenta de los referentes tedricos y epistemologicos que
permiten comprender el enfoque del presente proyecto a través de los conceptos estructurantes,

con los cuales se pretende llevar a cabo la préactica.

Lo primero que se hace al llegar a un lugar es analizar el entorno, se ponen en marcha
los sentidos, ver las tonalidades, escuchar el ambiente, a través de las corrientes de aire percibir
los aromas, de modo que se empiezan a reconocer otros sujetos, otros tipos de vida, esta
perspectiva permite denotar que los seres vivos no se encuentran aislados entre si, por lo tanto,
forman parte de algo mas grande de un “todo” o ecosistema. Si bien el ciclo de vida de los
organismos esta definido, sus interacciones son aquellas que determinan si una de estas etapas
se cumple o se regula. Por eso, al hablar de interacciones, entran en didlogo el entorno y
aquellos que cohabitan en é€l, de estas interacciones se conforman los ecosistemas (Linares,

et.al. 2024).

Los ecosistemas por su parte representan el conjunto de sistemas complejos, que
presentan diversos componentes entre estos organismos y componentes del entorno fisico, los
cuales interactGan entre si en diferentes escalas temporales y especificas, permitiendo que se
genere intercambio de materia y energia, como producto de dichas interacciones presentan una
funcion y una estructura especifica, es por ello que se consideran mucho mas que la suma de

sus partes (Badii, et.al 2015).

En esta medida, desde la mirada de Castafio (2015), la vida no puede limitarse a una
definicion puntual o a una simple frase de diccionario, ya que esta se encuentra vinculada a
diversas propiedades emergentes. Sin embargo, desde esta mirada incluso los nifios perciben
que las plantas y los animales que los rodean estan vivos o que por el contrario los objetos no

lo estan, por ende es posible reconocer la vida, sin necesidad de darle un sentido o definicion,
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parte de lo que permite que se identifique el caracter de lo vivo esta en las acciones de los
organismos. Ahora bien, teniendo en cuenta esta mirada se evidencia la viabilidad de la apuesta

pedagogica desde los pensamientos de vida de los nifios y nifias de educacion inicial.

Si bien se ha evidenciado una crisis desde el S. XX con relacién a las formas de pensar,
de razonar y el modo en que se da una valoracion. Lo cual, ha llevado a repensar la ciencia, a
fin de darle un nuevo aire “sistémica y ecolégicamente”. Esto implica, darle un nuevo enfoque
estructural, inter y transdisciplinario, a su vez una reconfiguracion semantica, esto solo se logra

desde procesos rigurosos, sistémicos y criticos (Martinez, 2009).

En esta medida se evidencia la pertinencia de transformar el pensamiento y la vision de
las ciencias, para responder a las necesidades de lo contemporaneo, el maestro debe explorar
otros horizontes y reinventarse, para articular la mirada de los pensamientos de vida y su
cuidado en el aula. Es por esta razén que la ensefianza de la biologia puede darse a partir de
una estrategia pedagdgica que incorpore elementos didacticos de la masica, teniendo en cuenta
la vision de Alvarado (2013), quien se refiere a la mdsica como una préctica humana basada
en el desarrollo auditivo-temporal, a partir del cual se promueve el disfrute o gusto, el
crecimiento auténomo Yy el autoconocimiento. Por lo tanto, esta es concebida como factor

multicultural que teje muchas practicas e innumerables culturas musicales.

A su vez esta vision se complementa con lo expuesto por Bolivar y colaboradores
(2019) en donde se explica como interviene la musica en lo educativo, ya que a pesar de que
el proceso de aprendizaje de los estudiantes se encuentra sujeto a ciertos parametros que lo
complejizan, como el contexto personal, el ambiente, la genética, los recursos y el método, a
su vez la dificultad para apropiar y articular el proceso cognoscitivo, que no esta definido por

la capacidad que se tenga para aprender sino en cOmo se guia el aprendizaje.
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En esta medida se reconoce la importancia de articular la muasica en el proceso de
ensefianza pero mas alla de transmitir, este proyecto se enfoca en la co-creacion, porque si bien
es posible ensefiar a partir de la musica, el proceso de co-creacion permite que intervengan
todos los actores en el aula y en esta medida como lo expresa Guzman (2015) “La composicién
musical es la rama de la masica donde surgen, se desarrollan y confluyen todas las reflexiones
y pensamientos filoséficos, creativos, y sociales del artista, en los que el resultado musical es
un reflejo a través del que el compositor se vincula con su contexto socio-historico” (p. 22). En
esta medida varios académicos han buscado incorporar un aspecto interactivo en sus
composiciones, de modo que el proceso creativo, sea el vinculo que permita generar un

acercamiento a estas experiencias y porqué no al conocimiento en cuestion.

A su vez es pertinente comprender lo que implican los procesos de interaccién en el
aula de la primera infancia, estos corresponden a la forma y las representaciones en las que
diversos componentes hacen parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, como estos
interactlan y se comunican entre si (maestros, nifios y el conocimiento en cuestion), ademas
del contexto escolar y social en el que se desenvuelven. Martinez, et.al (2019) hace una
comparacion desde la mirada de dos autores por un lado Coll, et.al (2007) expresa que las
interacciones en el aula se encuentran asociadas a situaciones de caracter cognitivo, afectivo y
racional, por otro lado Pianta (2014) afirma que las interacciones positivas construyen
relaciones de indole afectivo y ameno, con una comunicacién continua, en este sentido como
el maestro logra articular estos elementos, lo cual le permite desarrollar mas alla de una

transmision de saberes aprendizajes para la vida.
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Referentes metodoldgicos

Este proyecto se llevo a cabo a partir de la investigacion educativa, cualitativa con
enfoque hermenéutico interpretativo que segun Herndndez et.al. (2018) Consiste en el proceso
no estandarizado de compilacion de datos que no son de caracter estadistico, sino que por el
contrario comprenden la interaccion entre individuos, grupos y colectividades, en el cual la
compilacion de datos puede ser de tipo verbal y visual, también define los datos cualitativos
como procesos descriptivos de situaciones, eventos, interacciones, conductas observadas y sus
manifestaciones. A su vez el enfoque hermenéutico se lleva a cabo a partir del proceso de
interpretacion, en el cual se ven implicados procesos dialécticos en donde el investigador hace
un estudio minucioso a fin de lograr una comprension profunda para articularla a su proceso

investigativo (Quintana, 2019).

El presente ejercicio investigativo se basa en el enfoque de sistematizacion de
experiencias de Jara (2018) lo que se busca es incorporarlo en la complejidad de la experiencia
y de esta manera tejer conocimiento a partir de la interpretacién del saber tedrico y la
vinculacién consciente de lo vivido, de modo que el saber que se articula en la experiencia
pueda ser problematizado y asi tejer una mirada critica del mismo, que finalmente se traducen

en conocimientos profundos.

Al meternos en nuestros procesos y en los procesos de otros, también nos re-
encontramos con nosotros mismos. Descubrimos que las tensiones, inherentes a las
practicas, son tensiones vividas por sujetos, personas de carne y hueso, que buscamos
y construimos, muchas veces, en medio de incertidumbres y desde las incertidumbres.
De ahi que la sistematizacion sea también escenario de nuestras subjetividades,
expresion de nuestros deseos, posibilidad de recrear nuevos vinculos sociales, didlogos

con otros educadores y educadoras, encuentro con nosotros mismos (p. 51)
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Parte de este proceso surge de los pensamientos sobre la vida y lo vivo de los
conversadores del IPN, los nifios desarrollan su saber a partir de vivencias y cada una de ellas
es un proceso inédito e irrepetible, constituyen una fuente de construccion del conocimiento,
es alli donde se debe sacar provecho de la potencialidad de cada proceso, el valor de la
experiencia vivida. Es por ello que se resalta la importancia de visibilizar esos saberes, para

que sean comunicados y compartidos como aprendizajes para la vida.

Disefio metodologico

A partir del devenir de la Préctica Pedagdgica y Didactica, se evidencia como los
conversadores interactian con otros tipos de vida en la escuela, desde sus gustos, percepciones
y aprendizajes. Es por ello que, a partir de la experiencia, la escuela emerge como lugar de
tejido donde se aprende con el otro, sobre quiénes habitan la escuela, aquellos que podemos
reconocer a simple vista y los que no, cémo los cuido y me cuido, por qué son diferentes a mi
y en qué nos parecemos, Si me asustan, serd que yo los puedo asustar, entre otros

cuestionamientos.

Por lo cual, se propone una planeacion pedagdgica y didactica, que se centra en
reconocer esos otros con los que cohabitamos en la escuela, a través de experiencias
sensoriales, artisticas y musicales, con el fin de visibilizar esas interacciones, incentivando

practicas que aporten en el cuidado de la vida, de si mismos y sus relaciones en comunidad.

A partir de los diversos escenarios que tiene la escuela, se llevaron a cabo 9 talleres que
involucran la co-creacion musical, en un primer momento se indagaron algunos aspectos de los
organismos con los que se cohabita en el patio, partiendo de polinizadores como abejas,
mariposas y aves, posteriormente se indagaron las interacciones de los nifios con las plantas y

finalmente abordaremos algunas de las relaciones que se tejen en el suelo.
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El propdsito fundamental de este ejercicio pedagdgico es que todos sean parte del tejido
de la vida, reconociendo las interacciones con todos los seres con los que se cohabita
cotidianamente. Invitando a que el nifio se haga participe de esa red de relaciones y desde alli
se propicien practicas para el cuidado de si mismo, con proyeccion en espejo hacia el otro/los

otros, en un acto de reciprocidad en el transitar de la vida.

Se organiza una ruta metodoldgica que se desarrolla desde tres momentos, usando como

metafora las claves musicales:

e Clave de Sol: En esta etapa se lleva a cabo la contextualizacion del IPN, el grupo de los
conversadores, posteriormente el reconocimiento de organismos que cohabitan en el
aula, los pasillos y en general en el interior de la escuela a pesar de ser menos evidentes.

e Clave de Fa: En este momento se abordan las interacciones evidenciadas en el patio de
la escuela, donde los nifios estan en contacto con muchos organismos y aprenden de
ellos.

e Clave de Do: Finalmente para este momento se analiza toda la informacién producto

de las primeras fases para generar el producto de la sistematizacion de la experiencia.

Es por ello que, a continuacion, se muestra como se desarroll6 la ruta metodoldgica (Grafico
1) teniendo en cuenta las tres claves que dan cuenta del proceso de contextualizacion,

implementacion y sistematizacion de la experiencia:



RUTA
METODOLOGICA

Clave de Sol

clave de Fa <

clave de Do

El aula y los pasilloside mi
escuela, indagacion sobre los
organismos mas pequefites y
menos visibles

El.patijo de la eseuela,
indagacion sobre los
organjsmos que habitan y
cofmparten mi parque de
juegos

Fase de sistematizacion de la
experiencia a través de los 5
pasos de Jara (2018)

Gréfico 1. Ruta metodoldgica
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Aranas

Insectos

Taller de fabricacion
de miel como una
abeja

Taller danzando
hasta convertirnos
en mariposas

Taller reconociendo
aves de Bogota

Expedicion botanica
al patio

Tejido en el suelo
Taller experiencia
mis amigas las
lombrices

La experiencia
Formular un plan de
sistematizacion
Recuperacion del
proceso vivido

Las reflexiones de
fondo

Los puntos de
llegada

Capitulo 1. La ensefianza de la biologia en contexto en la primera infancia

Parte del reto de un maestro es entender que mas alla de dejar un conocimiento, Somos

gestores para el aprendizaje, en esta medida no se puede desconocer el contexto, las practicas

y la experiencia de cada sujeto, se hace necesario reconocer que es aquello que dota de

significado el transitar por un espacio y de qué manera este espacio atraviesa a cada uno, por

lo tanto, es posible entender el territorio escolar més all& de un espacio fisico, como una red de

interacciones, desde la mirada de Montafiez y Delgado (1998) este se encuentra definido por

los valores y el sentido que le dotan las personas, aquello que ven y sienten, del entramado de

relaciones sociales, de la vida y lo vivo. Teniendo en cuenta esta mirada el territorio también

se construye a partir de creencias, saberes y acciones de la cotidianidad, que dichos sentidos
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no son producto del solo individuo ni de subjetividades, ya que el territorio es un constructo
donde confluyen emociones y tejido en comunidad, desde los didlogos, acuerdos, la

organizacion, los suefios y aprendizajes.

En esta medida en la practica pedagdgica los procesos surgen desde la
contextualizacion de ese territorio, desde sus particularidades, lo cual guia y da forma al
proceso de construccion de aprendizajes, porque en esencia cada proceso es Unico e irrepetible
y el aula es un escenario emergente que responde a las necesidades de condiciones especificas
dadas por este entramado de relaciones complejas, entender el qué, el cbmo, con quiénes y para
qué se lleva a cabo en cada experiencia, es aquello sobre lo cual se fundamenta el ejercicio

pedagogico.

Es por ello que se desarrolld un proceso de contextualizacion minucioso, durante este
se evidencié que en ocasiones el maestro tiene imaginarios sobre el territorio escolar que
cambian una vez se llega al aula, a vivir la experiencia con los nifios. ,es alli donde se vincula
como actor y transformador, por lo tanto, en ese proceso de reconocer, el aula cambia y no se
logra adquirir un verdadero conocimiento hasta vivirla, experimentarla y sentirla, de esta
manera se otorga un sentido de identidad donde se vinculan todos los actores asi como Torres

(2002) afirma:

Son las experiencias y relaciones cotidianas en torno a un mismo espacio, institucion
social o actividad las que conforman los tejidos sociales en torno a los cuales se generan
las identidades comunitarias (...) se producen y reproducen los sistemas culturales y
los saberes que dan sentido y racionalidad a las experiencias de sus actores, los cuales

se diluyen, se fortalecen ( p,13).

La escuela maternal por ende es un espacio donde se gestan muchas relaciones y

aprendizajes sobre lavida y lo vivo, a pesar de que no se habla de forma puntual de la ensefianza
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de biologia, en el aula, en el patio , en la huerta y otros escenarios (ver imagenes 5,6 y 7), los
nifios se encuentran interactuando constantemente con el otro, es una experiencia de aula viva,
que cuenta con muchas posibilidades para el aprendizaje. Sin embargo, es un reto para el
maestro en la medida en la que debe salir de su zona de confort para disefiar estrategias que
vinculen a los nifios con su entorno, no imposibilitandolos, sino por el contrario permitiéndoles
participar desde sus aportes y construcciones. Es por ello que desde la préactica en medio de los
aciertos y desaciertos, al enfrentarse al contexto, los sujetos y sus realidades, el que hacer del

maestro adquiere otro sentido donde no todo esta dado (Pefia, 2019).

Imagen 5. El aula Imagen 6. El patio Imagen 7. La huerta

Fuente: Documentacion pedagégica SEI

En este sentido parte de las reflexiones que surgen en la practica, de esa
transformacion, es el reconocer que nada esta determinado, que no se puede leer una realidad
desde fuera, si bien existe una idea, nada es estatico, que el maestro es gestor y arquitecto no
Unicamente en las aulas, sino en el entorno, la comunidad, no solo desde su disciplina, sino

como agente de cambio.

... el saber de la historia como posibilidad y no como determinacion. El mundo no es.
El mundo esta siendo. Como subjetividad curiosa, inteligente, que interfiere en la
objetividad con la que dialécticamente me relaciono, mi papel en el mundo no es s6lo

de quien constata lo que ocurre, sino también el de quien interviene como sujeto de lo
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que va a ocurrir. No soy solo un objeto de la historia sino, igualmente, su sujeto. En el
mundo de la historia, de la cultura, de la politica, constato, pero no para adaptarme

sino para transformar. (Paulo Freire, Pedagogia de la autonomia, 1997)

Capitulo 2. Pensamientos sobre la vida que tienen los nifios

Este proceso fue complejo en la medida en que existe la tendencia a desconocer el saber
de los nifios, atn el maestro en ocasiones puede llegar a pensar que su labor es ensefiar sobre
la vida, pero en realidad, el maestro posibilita que salgan esos aprendizajes para que se teja un
conocimiento méas amplio, en este proceso los nifios del nivel conversadores mostraron una
diversidad de pensamientos, conocimientos y sentires frente a la realidad y la vida.

De esta manera, a medida que se iba dando el dialogo con los nifios se iban gestando
puentes, ya que para aprender se requiere un ambiente de acogida, algo que posibilita el didlogo
es permitir que los nifios se sientan comodos. A pesar de ser maestro y alumno, la relacion no
es distante, el didlogo es horizontal porque la palabra es algo a lo que se le otorga valor en la
escuela, eso se evidencié porque cada dia inicia la jornada con un momento de plenaria y cada
actividad se lleva a cabo con acuerdos previos a la experiencia (Imagen 8). Fue a través de ello
que en primera instancia se vivio un proceso muy interesante de descubrimiento mutuo de la

realidad.

L

——

Imagen 8. Acuerdos previos a experiencias. Fuente: Documentacion pedagogica SEI
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Durante el planteamiento de la ruta de actividades, empezaron a cambiar algunas ideas
que presentaba, con la experiencia es importante entender que la ruta debe adaptarse al
contexto; cada actividad es una oportunidad para responder a las realidades del aula, es por ello
que los organismos, las interacciones y procesos abordados, fueron elegidos a partir de las
experiencias y las relaciones evidenciadas en la escuela maternal.

En un primer momento, se dificultd lograr captar la atencion de los nifios, es por ello
que las instrucciones se deben precisar para dar paso a la experiencia, la primera actividad que
se llevd a cabo fue sobre arafias, de modo que esta experiencia se articuld al proyecto de aula,
que adelanta la maestra titular, sobre animales constructores. Para algunos de los nifios las
arafias son aterradoras, pero en ese didlogo se evidencié que mucho de lo que se cree es
producto de lo que se dice o han oido al respecto, a su vez que los nifios ya conocian aspectos
en cuanto a forma y caracteristicas de las arafias, en este sentido de los resultados de la

experincia se enmarcan tres categorias principales (Grafico 2).
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Gréfico 2. Reconociendo con quien cohabitamos en el aula (Arafias)

Primero se reflejo que los nifios ya tenian un conocimiento sobre las arafias, a pesar de

que para algunos no eran agradables, fue enriquecedor ver como se gestaba el dialogo en torno
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a la vision de cada uno, que a su vez iba acompafiada de una historia o experiencia de fondo,
es por ello que se resalta la importancia de reconocer que una misma realidad se puede ver de
diversas formas, es alli donde esas subjetividades se unen, durante los procesos de socializacion
no se piensa en absolutos sino que se teje a través de la amplia gama de grises, esto soporta en
ese didlogo los principios de tolerancia, escucha, civilidad y la construccion de conocimiento
(MEN, 2009).

La experiencia inicia con dialogos sobre lo que saben sobre las arafias a través de ese
dialogo se construyeron algunas ideas clave que dan cuenta de sus pensamientos como la forma
de las arafias, de que llevan a cabo tejido y de la forma en como se alimentan, pero también
como aprendizajes, se dialogo sobre el reconocimiento de que ese tejido es su hogar, que puede
protegerlas incluso del frio y que llevan a cabo procesos importantes para el entorno en el que
habitan. Luego de los didlogos se interpretd la cancion (Arafita tejedora) a partir de alli se
crearon algunas reflexiones en torno a las arafias como versa la cancion “arafia, arafiita que no
estas ensefiando con tu tejido arcoiris que con paciencia vas creando”, se desarrollaron otros
visiones en torno a las arafias, lejos de lo aterradoras que era una nocién que algunos nifios
habian construido anteriormente.

Al entrar al aula el espacio se encontraba lleno de hilos de colores en el techo, en las
paredes y al abrir la puerta, esto con el propésito de generar un espacio donde el nifio se sintiera
dentro de la experiencia de tejido, si bien uno de los focos de esta propuesta es que el nifio esté
en el lugar de ese otro con el que cohabita, por ello, para este momento cada uno era una arafia
tejedora, en las mesas se encontraban unas bases formados con palos y lanas de colores el
sentido era construir sus propias telarafias, a través de ese hilar se iban articulando aprendizajes
y sentidos.

Teniendo esto en cuenta, durante la practica se empezaron a generar interrogantes sobre

coémo definir la vida para un nifio, considerando que se asocia con numerosas propiedades
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emergentes, pero es alli donde se logro hallar una respuesta, si bien para un adulto la pregunta
puede estar llena de complejidad, se evidencid que para los nifios estas propiedades se
encuentran en las relaciones que perciben en el entorno, como lo afirma Penock (2011) los
nifios tienen la capacidad de discernir entre algo que esta vivo y lo que no, en este sentido se
puede reconocer la vida sin definirla y esta es entendida gracias a aquello que hacen los seres
vivos, es por ello que el mundo natural no es algo ajeno a la comprension de los nifios, basado
en los relatos de cuaderno de campo, uno de los trabajadores de la huerta afirmaba que los
nifios sorprendian con sus ideas y su capacidad de observacion del mundo vivo.

Teniendo esta vision en cuenta a medida que se iban articulando mas experiencias, se
Ilevaron a cabo dos actividades enfocadas en las relaciones evidenciadas en el patio de la
escuela, para este momento ya se tenia ain mayor claridad sobre como lograr vincular a los
nifios con experiencias que dotaran su aprendizaje de ese caracter significativo, por lo cual,
ambas actividades se enfocaron en lo sensorial y en este punto en ese cohabitar, como es estar
en el lugar del otro, para ello en cada momento respectivo los nifios se convirtieron en abejas
y mariposas (Gréfico 3), para este punto se llevo a cabo un avance en la complejidad de la
temaética ya que ademas de la forma y las caracteristicas de los organismos, que conocen muy
bien, se genero un tejido desde la relacion con su entorno, su papel en el cuidado de la vida 'y

como ellos desde su lugar también aportan a ese cuidado del otro.
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Gréfico 3. Interacciones en el patio de la escuela (Polinizadores)

La primera experiencia se enfoco en las abejas para este momento, se inici6 con el
didlogo sobre el reconocimiento de estos organismos, dado que se articuld el taller con el
proyecto de la maestra titular, los nifios venian realizando exposiciones en torno a las abejas y
puntualmente a la construccion de panales, es por ello que los resultados en relacion a sus
conocimientos en abejas fueron muy positivos. Previo a entrar a la experiencia se tomé la
cancion que habia surgido en las exposiciones, la cual marcé de forma significativa a los nifios
(abejita chiquitita), al entrar al aula se dispuso de una fragancia dulce en cada una de las flores
dispuestas por todo el saldn, los nifios se acercaban a ellas, mencionan dulces y diferentes cosas
que daban alusion a la fragancia, posteriormente cada uno pint6 su propia abeja y la ubico en
una flor dando cuenta del proceso de polinizacion.

En un segundo momento desde la parte exploratoria,se cubrieron todos los 0jos y se
paso cerca de la nariz un fragmento de panal, los nifios nuevamente relacionaron el aroma con
aquello que era conocido para ellos dulces, aztcar y miel, a continuacion, se llevo a cabo el

proceso de observacion con lupas y luego degustaron la miel del mismo, fue enriquecedor ver
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cémo los nifios desarrollan un proceso de exploracion profundo desde la realidad, si bien en
ocasiones no se les acerca directamente con objetos de la realidad sino que todo se aborda desde
lo animado o lo gréfico, el llevar al aula experiencias que acerquen al nifio directamente con la
vida y lo vivo permite que el aprendizaje se articule de forma significativa.

La segunda experiencia de polinizadores se centrd en las mariposas, en un primer
momento se hizo una obra de titeres sobre el ciclo de vida, sin embargo, se evidencia la
necesidad de llevar al aula modelos o imagenes que permitan acercar al nifio a la realidad, ya
que posterior a esta actividad aun no quedo una claridad frente al proceso, es alli donde todas
estas experiencias siguen retroalimentando el que hacer como maestro.

Posteriormente, a cada nifio se le dio un par de alas y ya en el espacio, inicié la cancion
“vuela mariposa” para este momento se planed danzar por el espacio mientras se pasaba por
cada flor, en un inicio se penso hacer las flores con escarcha pero la maestra titular informa de
la prohibicion que existe frente al uso de la escarcha ya que puede ser perjudicial para los nifios,
es por ello que las flores se hicieron con gelatina saborizada, esto llevd a que los nifios no
danzaran por el espacio, sino que se quedaran comiendo el polen (gelatina) de cada flor, a pesar
de que no salié como se planeo esto da cuenta de lo impredecible que puede ser el resultado de
una actividad, sin embargo, cada experiencia lleva a un aprendizaje aunque tome otro camino.

En esta medida se aprecia que la otra mirada relacionada con la vida se enfoca en la
formacion en lo social, enfocada en la busqueda del bienestar y el reconocimiento de ese otro
con el cual se cohabita. En este punto algo que se resalta de este proceso va encaminado a las
acciones que toman los nifios frente a esos otros, desde el reconocer que también se es parte de
ese cuidado, como las acciones directas, segun las memorias de la experiencia documentadas
en el diario de campo posterior a la actividad uno de los nifios tomo sus alas y se dirigio a la

huerta, para pasar por todas las flores.
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Asi como lo afirman Castafio & Camargo en el 2000:
Parece que el punto inicial del pensamiento es el uno mismo y en seguida el yo que se
reconoce en el otro al que me une el afecto, quizas un afecto posesivo, que recuerda el
egocentrismo inicial del nifio, pero que empieza a descentrarse en la medida en que

reconoce a un otro distinto con el que puede sentirse feliz, alegre, en armonia.(p. 13).

Es por ello que no solo el aprendizaje se queda en el caracter disciplinar bioldgico, en
este transcurrir se tejen relaciones en torno a la vida y la sociedad, es por ello que cuando se
establece ese lazo y el estar en el lugar del otro, se aceptan otros puntos de vista, sean érdenes,
afirmaciones, ideas o acciones, se desarrolla un entendimiento del como esto afecta a cada uno
(MEN, 2009). Los nifios logran comprender el sentido del trabajo en equipo como las abejas
lo hacen, la importancia de reconocer al otro, la oportunidad que existe en el compartir, en el
didlogo y en el respeto.

En esta medida parte de ese tejido también esta en reconocer aquellas relaciones que no
se perciben a simple vista pero que se hallan alli frente a cada uno, esta experiencia surge de
las vivencias en la huerta, si bien el nifio en su busqueda, su explorar se encuentran rodeados
de muchos estimulos, no siempre sabe cdmo responder. Una de las experiencias datadas en el
diario de campo describe como en ese explorar el nifio puede sentir temor frente a otro
organismo, que le resulta desconocido o que no le es agradable, pero esto no implica que deba
existir una reprimenda, por el contrario, estos sucesos son oportunidades para generar espacios
de aprendizaje, donde el nifio se involucre ya que se asocia directamente a una de sus
experiencias significativas. Producto de estas observaciones es que surge la necesidad de
reconocer las relaciones que se tejen en el suelo. (Grafico 4)

Esta actividad. inicio con un dialogo sobre qué sabian los nifios de las lombrices, que

tenian ojos, que tal vez comian insectos, donde vivian, entre otros, posteriormente se dio un
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verso introductorio que daba una pregunta de apertura “ me encontré una lombricita en mi
jardin ;qué comia?” asi sucesivamente se daba el proceso de co-creacion, esto dio paso a la
experiencia, donde a través de distintos elementos, rocas, papel, hojas, troncos y tierra, se
buscaba identificar donde habitan estos organismos, que impacto tienen en el suelo y como
cuidarlos desde su actuar en los escenarios escolares. Parte del aprendizaje de esta experiencia
es que no se puede limitar la experiencia por imaginarios, frente al uso de videos, imégenes o
la explicacién con términos cientificos, ya que los nifios estan en la capacidad de entender
siempre que se les explique detenidamente.

Este momento permitié que los nifios reconocieran otro tipo de interacciones, durante
la experiencia en la busqueda de las lombrices, la exploracion a través de diferentes elementos
genero otros aprendizajes, a la hora de relacionarse entre los nifios, ya que en ocasiones pueden
ser agresivos o conciliadores dependiendo la situacion. Es por ello que plantear actividades que
fortalezcan ese trabajo en equipo, el didlogo y el respeto por el otro son muy importantes. Ya
que hacia los 4 afios, el interés de los nifios por sus amigos aumenta y esto se evidencia a través
de su actuar, es por ello que generar espacios de aprendizaje y juegos donde interacten,
permite que los vinculos se fortalezcan y ayuda a que mejore la capacidad de controlar sus

emociones (Gallego & Torres, 2012).
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Gréfico 4. Tejido en el suelo (Lombrices)

A traves de este recorrido se evidencié que los nifios en su transitar van construyendo
sus propios aprendizajes, que el contexto y la experiencia permiten que exista una diversidad
en esos modos de ver la vida y lo vivo, pero que en esa busqueda de reconocer el mundo que
los rodea, los nifios van tejiendo aprendizajes con el otro, es el maestro quien acompafia y
permite que se dé el encuentro de dichos saberes y en esta medida el maestro retorna de forma
organizada sus propios saberes a través del aprendizaje que se ha recogido durante la
experiencia.

Finalmente, se implementd la sesién de aves, para este momento ya se habian
construido varios aprendizajes en torno a la planeacidn, es por ello que desde los aportes de la
maestra titular se inicié la actividad con un didlogo en relacion a una galeria fotografica, alli se
evidenciaron concepciones en relacion al reconocimiento de tipos de aves, sus nombres, en que
lugares de la escuela, la casa y el barrio las habian visto y a partir de alli se llevd a cabo un
canticuento, que contaba con los cantos de cada ave, esto permitié generar una reflexion en
relacion al cohabitar, el cuidado del otro y el fortalecimiento de las relaciones en la escuela,
esta actividad se cerr6 con un espacio de concreacion desde los cantos de las aves y la
vinculacion musical. Esto permitié dar paso al tejido de la experiencia desde la construccion
de las aves que cada nifio llevo a cabo, para ello se emplearon plumas, cascaras y colores, de
forma que se identificaran caracteristicas como la forma y la textura de los cuerpos de las aves,

a su vez dejar a los nifios representar su mirada de la realidad (Grafico 4).
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“Las aves tienen cantas distintos”

e
?;" “Algunas suenan similar a los bihos" T
» “Los colibrls viven en nidos tipo conc”
¥ “Otras viven en nidos tipo madriguera’}
. “Las aves tienen plumas de colores” %
“El colibri toma el néctar de las flores”
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Grafico 5. Experiencia de co-creacion desde el reconocimiento de aves

Capitulo 3. Co-creacion del tejido musical desde los pensamientos de los conversadores

Pensar en la ensefianza de la biologia desde la musica, resultd ser un reto, pero a su vez
fue un proceso enriquecedor, si bien la masica es algo que como sujetos genera identidad, se
encuentra estrechamente conectado con el mundo natural, ya que en esencia la vida es sonora,
melodiosa y musical, es por ello que a través de esta propuesta se planted la posibilidad de
involucrar la masica en el proceso de aprendizaje pero no solo desde la técnica o la melodia,
sino desde su caracter dialdgico a través de la co-creacion, donde todos son participes de ese
tejido que se hace cancién.

Asi mismo, es necesario que el maestro reconozca que los nifios tienen pensamientos
propios, que sus sentires, su actuar y sus gustos no son los mismos a los de sus padres 0 sus
maestros. A su vez, es deber del educador aportarles nuevas experiencias y posibilidades de
vida que les permitan desarrollar su singularidad y las relaciones con el otro, es decir, con su
entorno natural, social y cultural. Para lograr esto, es necesario plantear propuestas didacticas

que generen en el nifio un flujo constante de sentidos, alternativas que guien procesos de
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produccidn de conocimiento conforme a sus emociones, dudas e intereses, con sus capacidades
y siempre con miras al desarrollo de su pensamiento (Castafio & Camargo, 2000).

De este modo, a medida que avanza el tiempo desde la lectura de los contextos y la divergencia
del aula se evidencia que no es viable hablar de procesos desvinculantes, la biologia no es algo
que se salga de la realidad de las aulas. A partir de esto, se propone una ensefianza de la
biologia desde un enfoque transversal, comprender que no se puede tener una mirada
conceptual de la biologia, sino que, por el contrario, la apuesta es una mirada interdisciplinar e
incluso transdisciplinar, ademas de la importancia de las concepciones sobre la vida que se
encuentran en construccion, resulta favorable para responder a la complejidad con la que se
enfrenta el maestro, si bien el trabajo en primera infancia resulté un reto, desde la corporalidad

el lenguaje y los elementos que intervienen en el aula (Imagen 9).

La musica resulté ser un nodo integrador con el cual todos se sienten vinculados en el aula, no
solo desde esta experiencia de practica, sino desde los procesos que emplea la escuela maternal,
donde la masica media gran parte de los escenarios, lo cual fue interesante porque desde un
inicio la propuesta pedagdgica se adapt6 con las dinamicas con las cuales los nifios ya estaban
familiarizados. Como a la hora de guardar los juguetes con la cancién ““ a guardar a guardar
vamos todos a guardar”, por otra parte desde las interpretaciones con el ukelele de la maestra
en los espacios de plenaria para dar la bienvenida a los nifios 0 como estrategia para captar la
atencion y ubicar a los nifios con “ sentaditos, sentaditos, por favor” “El chaparrén” “la casita”
entre otras melodias que iban dandole sentidos al diario vivir de la escuela.

Desde el tejido con cada uno de los nifios, pasando por las reflexiones de “arafiita tejedora
enlazas corazones, tejes nuestros suefios... (Autor, Colectivo Animal)” que a su vez
permitieron articular aprendizajes para el convivir en la escuela, luego por “ abejita chiquitita

¢donde estas?, estoy aqui en una flor haciendo mi trabajo con amor (masica tradicional)” que
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da cuenta de las interacciones y los procesos fundamentales para la vida y desde el proceso de

co-creacion en cada paso de la experiencia.

Imagen 9. Corporalidad, lenguaje y otros elementos que intervienen en el aula
Fuente: Documentacion pedagdgica SEI

A su vez durante este transitar aquel que se encuentra en constante aprendizaje, quien
se enriquece mas de ese aprendizaje, es el maestro. Muchas veces no se tiene conciencia de
dichos aprendizajes, la practica es un escenario de formacién continua. Sin embargo, este
aprendizaje se puede perder si no se reconoce, es indispensable detenerse a recogerlo,
reflexionar y sacar la riqueza de cada experiencia para compartir y alimentar el ejercicio propio.
Es en esta medida en la que se retroalimenta la practica, se avanza y se crece en la basqueda
de generar nuevas alternativas que vinculen al estudiante con el aprendizaje de forma critica y
reflexiva (Pefia, 2019).

En esta medida no se puede desvincular la masica y su estrecha relacion con la biologia,

lo social y cultural, si bien la musica hace parte de muchos aspectos de la vida, la vida misma
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puede ser concebida como una compleja melodia, es por ello que Wittgenstein (1953. Citado
por Castafio, 2015):
"La vida" no produce s6lo una nota, sino un acorde, pero con mucho cuerpo. Pero ¢qué
pasa con la "vida artificial"? ¢ Esta frase retiene el rico sonido intacto original, 0 es un
eco disminuido? ¢O nos dice que es s6lo un acorde, mientras que la vida en si misma

produce algo més parecido a un tema musical improvisado con multiples variaciones?

Conclusiones

A través del recorrido de esta experiencia se evidenciaron grandes aprendizajes, no solo
como maestra en formacion sino también como sujeto para la vida. En un primer momento
entender el tejido de la vida desde la mirada de los conversadores del IPN no fue un reto
sencillo, los nifios en su forma tan natural de ver el mundo, desde su imaginacion, sus
aprendizajes y sus sentires. Nos ensefian que no existe una sola forma de entender el mundo, a
pesar de que como maestros existe la tendencia a querer dar respuesta y un sentido a todo, vale
la pena sentarse a escuchar eso que el otro tiene para ensefiar. Si algo se resalta de esta
experiencia pedagdgica es la capacidad que tienen los nifios para dejarse sorprender por la vida

y lo vivo.

A su vez no se puede desconocer el conocimiento de los nifios, si bien algo que resultd
profundamente enriquecedor fue el escuchar los aportes de los nifios, desde sus vivencias, sus
relatos e incluso desde su actuar. Basta solo con observar un poco cémo se comportan, las cosas
que llevan a cabo por si mismos, su forma de preguntarse sobre las cuestiones de la vida, hacen

de ellos sujetos realmente criticos frente a su realidad.
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Resulté muy interesante ver que no es tan simple decirle a un nifio que algo es de
determinada forma y que él se quede solo con eso. El nifio es por naturaleza un cientifico
potencial, que se pregunta sobre su entorno constantemente, que no le teme a comer de los
frutos del &rbol, que se sienta a observar a los insectos, escucha con atencion el sonido de las

aves y trepa en los arboles, sin pensarlo tanto como los adultos tienen por costumbre.

Ahora bien, vincular la masica en el proceso de aprendizaje con los nifios es realmente
beneficioso, puesto que moviliza en gran manera su ser, desde el canto y el movimiento. La
mausica resultd ser una apuesta positiva que iba de la mano con la forma en la que los nifios
venian trabajando, de manera semejante con la vision de la escuela maternal (IPN). Sin
embargo, el verdadero reto fue lograr generar ese tejido en la co-creacién, si bien durante toda
la experiencia de préactica se articul6 la mdsica en cada escenario, aun existe dificultad para
que los nifios logren componer por si mismos desde sus relatos y conocimientos, por ello, sus

pensamientos fueron recopilados y acoplados a la melodia.

Asi mismo, a través de la experiencia se identificaron varias situaciones que requerian
fortalecerse. Por un lado la relacion de los nifios entre si y por el otro su forma de interactuar
con el entorno, el cuidado de la vida y de si mismos. Es alli donde la palabra toma gran
relevancia, permitir que los nifios expresen sus emociones, ayudarlos a transitar a través de
ellas y reflexionar sobre su actuar: Esto no se logra con facilidad, es por ello que el maestro es
mediador, quien debe buscar alternativas para guiar al nifio durante este proceso, ya que es

complejo si no se tiene la calma para lograr detener la situacion.

Tambien es importante entender que mas alla de la escuela existe un contexto que se
encuentra en constante cambio y movimiento. Por lo tanto, no siempre lo planeado se establece
y se cumple al pie de la letra. Esta situacion también permite que el maestro encamine sus

procesos pedagdgicos para dar respuestas a los sucesos que se van presentando en su practica,



o1

eventos como paros, cortes de agua, entre otras actividades que suelen afectar las planeaciones.
Vale la pena reflexionar frente a cdmo estos sucesos son posibilidades para tejer conocimiento,
que puede existir una ruta metodoldgica, pero el maestro debe estar constantemente

retroalimentando su quehacer y transformandolo.

Cada experiencia es una oportunidad de crecimiento, es necesario seguir pensandose
sobre nuevas formas de ensefiar a aprender, mas alla de una disciplina, el ser maestro para la
vida implica liderar procesos desde la sensibilidad del sujeto, porque en ese proceso no solo se

aprenden conceptos sino aprendizajes para el ser, para vivir, cohabitar y transformar.
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ANEXos

1. Planeaciones de las experiencias y reflexiones de lo sucedido
1.1. Clave de Sol. Actividad de arafias
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Nombre de la maestra titular: Natalia Lépez

Nivel:

Nombre de la maestra asesora: Marcela Bravo Conversadores

Nombre de la maestra en formacion: Verdnica Bermudez
Grupo de investigacion: Concepciones sobre la vida en contextos

diversos
Linea: Bioarte

Fecha: 31/03/2024

Sesién uno
Objetivos de ensefianza:

e Acercar a los nifios a los tipos de vida con la que cohabitan en el aula
e Reconocer qué saben los nifos en referencia a las arafas

Descripcién de la actividad Materiales
Inicio: e Lana
Se inicia con el didlogo de acuerdos, se les | e Palitos de paleta
preguntara a los nifios que saben de las e Cinta

arafas. Posteriormente se dara una breve
contextualizacion a través de una ronda
sobre las arafias

Desarrollo:

En el aula se van a ubicar sobre las mesas
estrellas formadas con palitos de paleta y
lana de colores, a través de la lana se
representara el proceso de construcciéon
gue llevan a cabo las arafias, las estrella
de palito serviran como apoyo para ir
tejiendo la red, a su vez se indagaran las
nociones gue tienen los nifios sobre las
arafas, si tejen las redes de la misma
forma, si las han visto, sus tipos de habitat

y su alimentacion.
‘«\\!L’(-':,l

& \
= b (
°

Cierre:

Al finalizar, se cerrara la actividad con un
juego de la palabra donde comentaremos
lo aprendido.

e Pegamento
eAranita de la profe
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Qué sucedio:

Inicia la actividad con el dialogo de
acuerdos, fue complejo dirigir el didlogo, ya
que mantener la atencion de los nifios es
complejo, inicia la actividad con un dialogo
sobre animales que construyen, abejas,
hormigas, las que tejen, arafias, en este
punto con ayuda de un modelo de arafia se
realizd el conteo de patas y con esto se dio
paso a la entrada al aula a través de una
ronda todos ingresamos como arafias
sacudiendo los dedos como si fueran patas,
en el salén colgaban hilos de colores,
asemejando las telarafas, en cada mesa se
encontraban las estrellas para dar paso a la
actividad de tejido, donde dialogamos sobre
las telas de la arafia y para que las
empleaban més alla de alimentarse.

Parte de la experiencia permitio reconocer
que los nifios saben mucho sobre los
organismos que los rodean sin embargo
existe la tendencia a ensefiar a los nifios que
las arafias son feas o que dan terror.

Aspectos por analizar:

Reconocimiento de las concepciones de los
nifios

La percepcidn cultural que se le da a lo vivo
La musica como tejido de relaciones

1.2. Clave de fa. Actividad de abejas

Nombre de la maestra titular: Natalia Lépez

Nombre de la maestra asesora: Marcela Bravo

Nombre de la maestra en formacién: Verénica Bermudez
Grupo de investigacion: Concepciones sobre la vida en

contextos diversos
Linea: Bioarte

Nivel:
Conversadores

Fecha: 25/09/2024

Sesion dos

Objetivos de ensefianza:

e Acercar a los nifos al concepto de polinizacion (interacciones)
e Reconocer qué saben los nifios sobre las abejas y su importancia para la vida.

Descripcion de la actividad

Materiales

Inicio:

Se inicia con el didlogo de acuerdos, se les
pregunta a los nifios que conocen de las
abejas sobre su importancia para la vida.
Posteriormente se dard una breve

Medio audiovisual
Flores hechas a mano
Abejas de papel
Colores o tempera
Panal
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contextualizacion a través de imagenes y
cancion introductoria

Desarrollo:
En el aula se van a disponer varias flores en
las paredes, en una mesa se ubican las
abejas y los nifios deben pintar y ubicar su
abejita en una de las flores, posteriormente
se daré una breve introduccion en relacion
al panal, dando paso a la actividad sensorial
con el pedacito de panal real.

Cierre:
Al finalizar, se cierra la actividad con un
didlogo sobre lo aprendido

Qué sucedio:

La sesion inicia con los acuerdos y el
dialogo sobre lo que sabemos de las abejas,
parte importante del ejercicio es que los
nifios venian trabajando esta tematica en
relacion a animales constructores, debido a
esto los nifios habian tejido varios
aprendizajes en torno a las abejas, pero esta
actividad se centro particularmente en su
relacion de polinizacion.

Se evidencio que los nifios presentan
conocimiento de la morfologia, la
organizacion de las abejas, la forma del
panal y algunas relaciones jerarquicas
dentro de las colmenas.

La cancidn con la que se inicié la actividad
era conocida por los nifios ya que uno de
ellos la habia empleado en su exposicion
sobre abejas (para este momento los nifios
habian estado exponiendo sobre las abejas
y sus panales) algo particular que surgio
fue dialogar sobre la composicion del
panal.

La actividad central inicio con la entrada al
espacio donde se dispuso de fragancia en
las flores, esto permiti6 dar inicio al
despertar de los sentidos, luego cada nifio
coloreo su propia abeja y se fueron
ubicando en las flores dispuestas en toda el
aula, en este momento se puntualizo en
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conceptos como el polen, el néctar de las
flores, la polinizacion, su importancia
ecosistémica, la relacion con el cuidado.
Finalmente se realizo la observacion del
panal, se palpo y se probd, en este punto se
evidencio gran interés por parte de los
nifios por ver las estructuras y la
conformacion del panal a su vez algo que
los moviliza mucho es el poder probar,
genera mucha curiosidad en ellos y lo
relacionamos con los alimentos que ellos
consumen.

Aspectos por analizar:

Concepciones de los nifios sobre la
polinizacién

La musica para el tejido de conocimientos
Interacciones

1.3. Clave de fa. Actividad de mariposas

Nombre de la maestra titular: Natalia Lopez

Nombre de la maestra asesora: Marcela Bravo

Nombre de la maestra en formacién: Veronica Bermudez
Grupo de investigacion: Ensefianza de la biologia y diversidad

cultural
Linea: Bioarte

Nivel:
Conversadores

Fecha: 25/09/2024

Sesion tres

Objetivos de ensefianza:

e Acercar a los nifios al concepto de polinizacion (interacciones)
e Reconocer qué saben los nifios sobre las mariposas y su ciclo de vida.

Descripcién de la actividad Materiales
Inicio: Elementos de la dramatizacion
Se inicia con el dialogo de acuerdos, se les Alas de papel

pregunta a los nifios que conocen acerca de
las mariposas y sobre su ciclo de vida.
Posteriormente se da una breve
contextualizacion a través de una
dramatizacion musical

Desarrollo:

En el aula se van a disponer unas alas de
mariposa en cada mesa, la actividad se
centra en que los nifios vivan la experiencia
como mariposas, asi que a través de una
danzay el desplazamiento vamos a ir de flor
en flor

Flores con harina y escarcha
Cinta
Musica y dispositivo




58

Cierre:

Al finalizar, se cierra la actividad con el
dialogo sobre que sucedi6 si vemos en
nuestro cuerpo evidencia del paso por las
flore

Qué sucedio:

Inicia la actividad con los acuerdos, a
pesar de que los nifios estaban algo
dispersos al momento de iniciar la
actividad con la invitacion al espacio del
personaje (sefior oruga) que nos contaria
acerca del ciclo de vida de las mariposas
los nifios mostraron gran interés, se
evidencio que a pesar de haber tenido
previamente una clase sobre el ciclo de
vida no recordaban mucho, asi que se
ejemplifico fase por fase el ciclo con
modelos en papel y el personaje, sin
embargo, falto traer un video o iméagenes
que representaran el ciclo de vida real, en
este punto el maestro puede tener el
imaginario de que hay que acercar a los
nifios a los temas con caricaturas o
personajes pero es importante mostrar lo
real ya que los nifios tienen toda la
capacidad de entender y aprender del
mundo vivo, de la vida tal cual.

En la actividad central se le dio a cada
nifio un par de alas, ya en el espacio y con
las alas puestas se coloco la cancion, en
un inicio se planeo que los nifios danzaran
de flor en flor, ya que las flores
presentaban polen de colores (gelatina
saborizada) pero no sali6 como lo
planeado ya que los nifios querian comer
la gelatina y no danzaron tanto como lo
esperado.

Ademas, después de la actividad central se
dispersaron un poco y se complejizo
llegar a realizar la actividad de cierre, sin
embargo, al salir al patio algo que resulto
relevante fue que algunos nifios tomaron
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sus alas y decidieron polinizar las flores
del jardin, reconociendo el papel
ecosistémico de la polinizacion, que
somos parte de ese tejido y que también
podemos ser como las mariposas
polinizadoras.

Aspectos por analizar:

Ser parte del cuidado de la vida en la
escuela

Aula y contextos

Aprendizajes para la vida

1.4. Clave de fa. Actividad de lombrices

Nombre de la maestra titular: Natalia Lopez

Nombre de la maestra asesora:; Marcela Bravo

Nombre de la maestra en formacién: Veronica Bermudez
Grupo de investigacion: Concepciones sobre la vida en

contextos diversos
Linea: Bioarte

Nivel:
Conversadores

Fecha: 30/10/2024

Sesién cuatro
Objetivos de ensefianza:

e Acercar a los nifios a las interacciones en el suelo
e Reconocer qué saben los nifios sobre las lombrices y su importancia para el suelo.

Descripcioén de la actividad Materiales
Inicio: e Imagenes
Se inicia con el dialogo de acuerdos, se les e Tierra
preguntara a los nifios que saben de las e Papel
lombrices. Posteriormente se dara una breve e Rocas
contextualizacion a través de imagenes y e Hojas secas
primer verso de la cancién de las lombrices e Bolsas
Desarrollo: e Plastilina

En el aula se va a disponer una serie de
bolsas con diferentes componentes como
tierra, papel, hojas secas y rocas, la
actividad se denomina palpa y encuentra, ya
gue es una actividad sensorial de tacto y
observacion, de modo que se reconozca
cual es el entorno propicio para que habiten
las lombrices.
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Cierre:

Al finalizar, se cerrara la actividad con una
modelizacién en plastilina de la lombriz
donde comentaremos lo aprendido,
cocreando el resto de la cancién sobre la
lombriz.

Que sucedio:

Se inicio la actividad con los acuerdos del
espacio, este momento es muy importante
porque permite que los nifios tejan
aprendizajes sobre las relaciones con el
otro y el buen convivir, se plante6 llevar
algunas lombrices al espacio para que los
nifios observaran, pero ocurrié una
eventualidad entonces en un inicio no se
logro llevar a cabo esta parte.

La actividad central inicia con el primer
verso de la cancidn los nifios se
convirtieron cada uno en un segmento de la
lombriz y todos juntos emprendimos el
recorrido por cada una de las estaciones
donde se dispusieron los elementos, en
cada una de ellas palpamos y observamos,
hasta finalmente llegar a la tierra donde se
dispusieron lombrices de goma, alli
realizamos el cierre de la cancion con el
dialogo sobre la importancia de las
lombrices en el suelo y sobre el cuidado.
Para esta sesion fue importante reconocer
la importancia de cuidar y no sacar las
lombrices de la tierra, de no lastimarlas,
del porgue el otro que cohabita conmigo en
el espacio también es importante.

A su vez que no siempre lo que se plantea
en la planeacion sale tal cual se espera pero
que el maestro debe tener la capacidad de
responder a los aconteceres del aula.

Aspectos para analizar:

Co-creacion musical
Interacciones
Tejido en el suelo
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| Cuidado de la vida




