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Prologo

El libro La identidad nacional en los textos escolares de ciencias
sociales. Colombia, 1900-1950, de Martha Cecilia Herrera, Alexis
V. Pinilla Diaz y Luz Marina Suaza, constituye una contribucién
importante al conocimiento de la historia cultural colombiana de
la primera mitad del siglo xx. La investigacién se inscribe en un
andlisis que aborda la educacién en tanto a historia de la cultura.
Especial atencidn prestan los autores a las construcciones de la
identidad nacional, de lo popular y de los distintos componentes
étnicos de la nacionalidad, propuestas desde los manuales de ense-
flanza de la historia, la geografia y la instruccion civica.

Quiero destacar lo pertinente que resulta desarrollar este
tipo de aproximaciones criticas a los procesos de construccion
de los saberes escolares, como tipos particulares de saber social.
Las ciencias sociales, que suelen hablar mucho sobre el didlogo
de saberes y tematizar recurrentemente el respeto al otro y la
alteridad, a menudo desdefian la investigacion pedagdgica, al
considerarla de segundo o tercer orden y desconocer la enorme
importancia de las mediaciones escolares en la distribucién social
del conocimiento sociocientifico y humanistico. Los autores de esta
obra, oportunamente, nos recuerdan:

El saber escolar de determinada disciplina tiene sus propios ritmos
y dindmicas, con respecto al saber general de la disciplina cientifica

9



10 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

en la que se enmarca el texto; por esta razdn es necesario explorar, en
detalle, la relacién que se teje entre la construccidn de la disciplina
escolar y las disciplinas cientificas. (p. 42)

Este libro es importante, también, para repensar la especifici-
dad de la modernidad colombiana, con respecto a las articulaciones
complejas entre tradicionalismo catdlico y espiritu moderno,
entre catolicismo y patriotismo, ademds de las maneras como
se traslaparon los procesos de formaciéon de buenos cristianos
con los de formacién de buenos ciudadanos, durante la primera
mitad del siglo xx. En este sentido, y sin constituir el objeto central
de la investigacion, el libro invita a revisitar el hecho histdrico de
construccion de ciudadania en Colombia y los distintos modelos
de ciudadano que alli operaron como orientadores del compor-
tamiento civico de la poblacién.

Tal vez una etapa ulterior podria avanzar en este tema de la
construccion histdrica de ciudadania, en nuestro caso, al recoger,
ademads de los valiosos aportes de Maria Teresa Uribe de Hincapié
—que los autores incorporaron a su reflexién—, los debates con-
temporaneos sobre ciudadania multicultural (Will Kymlicka, 1996),
asi como la teorizacién y la investigacién empirica contemporanea
sobre la articulacién de la dimensién cultural-identitaria al ejercicio
de la ciudadania; articulacién vista en una perspectiva historica.

Quisiera anotar que este libro es también una historia de los
problemas de nuestra modernidad politica: de las exclusiones,
infravaloraciones y estigmatizaciones de lo popular, de lo mestizo,
de las tradiciones indigenas y africanas presentes en nuestra
cultura; de la imposicién de lecturas elitistas, eurocéntricas y
procolonialistas —hispanistas— de la nacionalidad, desde las
paginas de los manuales del periodo estudiado. En este sentido,
al hacer su lectura, no podemos dejar de preguntarnos —y aqui
estamos sugiriendo toda una linea de investigacién— acerca del
conjunto de fenémenos y procesos sociales que transformaron
notoriamente ese orden de cosas y condujeron a relecturas y
revalorizaciones de las tradiciones populares, campesinas, étnicas
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y mestizas: la nueva historia, con los trabajos de Indalecio Liévano
Aguirre; los desarrollos de las ciencias sociales después de 1960;
los movimientos estudiantiles, sindicales y urbanos de los afios
60 y 70; las militancias de izquierda y las populistas derivadas de
los partidos tradicionales (el gaitanismo, el rojismo, el alzatismo);
el movimiento campesino por parte de la Asociacién Nacional de
Usuarios Campesinos (anuc), en los 60 y 70; el trabajo organizativo
y de movilizacién reivindicativa del Consejo Regional Indigena del
Cauca (cric); los estudios de Orlando Fals Borda o la investigacién-
accién participativa, entre otros.

Por otro lado, es claro que tendriamos que prestar atencion a los
afios 60, cuando se consolidé lo que José Joaquin Brunner denominé
una moderna cultura cotidiana de masas, ligada al consumo masivo,
como uno de los rasgos distintivos de nuestras modernidades en
América Latina. También es importante, en esa primera mitad de
siglo xx, entender cémo lo popular fue logrando progresivamente
reconocimiento, gracias a la oferta y recepcion de los productos
del mercado fonografico, del cine, de la radio y sus formatos (la
radionovela, el radioteatro) y, por supuesto, un poco mas tarde, de
las historias ofrecidas por la telenovela y la comedia televisiva.

No sobra sugerir que la lectura de los manuales se relacion6
con una serie de prdcticas y consumos culturales que operaban
como mediaciones de los sentidos y representaciones ofrecidas
por los textos escolares y por el discurso letrado del maestro. Por
ello, esa historia tendria que cruzarse para tener un cuadro mas
fidedigno de las representaciones que se tejian y se compartian
socialmente sobre lo popular o lo nacional, con una historia de la
emergencia y proyeccién simbdlica de lo popular a través de los
géneros o formatos de la cultura masiva popular. Este cruce de
miradas y objetos de estudio, que por supuesto no constituye el
objeto de este libro, podria animar futuras investigaciones sobre
los procesos y dindmicas culturales de la primera mitad del siglo xx.

Finalmente, quisiera decir que, para las nuevas generaciones
que han crecido en medio de otros dispositivos de creacién y
socializacién de referentes e imaginarios de nacién —El Pibe
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Valderrama, la seleccién de futbol de Colombia, Aterciopelados,
Shakira, Juan Pablo Montoya—, construidos simbdlicamente desde
dispositivos de cultura medidtica y cuando el sistema escolar, la
familia tradicional y la religién catdlica ya no tienen el lugar
hegeménico que ocupaban en aquellos dias, este libro posee una
funcién importante y basica de memoria y de atencién por estadios
precedentes de nuestra configuracién cultural, cuyo conocimiento
permitiria una adecuada valoracién de las transformaciones
socioculturales vividas por la sociedad colombiana en la segunda
mitad del siglo xx, las cuales hicieron de ella otra sociedad,
comparativamente con la aqui presentada, pero en la cual atin es
posible encontrar inercias, huellas y expresiones de esa compleja
y abigarrada modernidad que nos tocd vivir.

Fabio Lopez de la Roche
Septiembre del 2003



Introduccion

Una revisién en torno a la forma como se ha abordado la histo-
ria de la educacion en el pafs permite apreciar que las fuentes
privilegiadas de dicha labor han sido las politicas y la legislacion
educativa, las ideas y obras de los mas sobresalientes pedagogos
nacionales, los archivos pedagdgicos e histdricos del periodo que
se estudia, los relatos e historias de vida de pedagogos y maestros,
las estadisticas oficiales sobre cobertura y crecimiento del sistema
educativo y, por ultimo, los textos escolares de las diferentes areas
y asignaturas que han estructurado los curriculos escolares.

En el caso de este estudio, hemos enfatizado sobre el analisis
de los textos escolares de ciencias sociales (historia, educacion civica
y geografia), publicados durante la primera mitad del siglo xx, con el
animo de reconstruir las estrategias y los fines asignados a estas
disciplinas en la creacién, difusién y promocién de imaginarios
tendientes al fortalecimiento del proyecto de Estado nacidn,
elaborado por las élites nacionales desde el siglo xix. En esta
perspectiva, consideramos que las indagaciones sobre los manuales
escolares constituyen

una fuente de primerisimo orden por la cantidad de registros, huellas
y trazas que en ellos pueden ser descubiertos: juicios de valor;
seleccion realizada, con sus inclusiones, omisiones y énfasis; image-

nes utilizadas; estructura diddctica presente y tipo de ensefianza y

13



14 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

aprendizaje preconizado; relaciones entre pasado y presente formu-
ladas, etc. (Valls Montés, 1999, p. 185)

Por estos motivos, el fortalecimiento de este campo de inves-
tigacion resulta estratégico para el desarrollo de la historia de la
educacién en el pais y para comprender como se han constituido
las diferentes disciplinas escolares en el contexto educativo.

El objetivo general de este libro! es analizar la incidencia
de la relacion Estado, nacién y hegemonia, en la formacién de la
identidad nacional colombiana durante la primera mitad del
siglo xx. Por ello, se muestra su relacién con la construccién de
culturas politicas y su incidencia en los procesos de socializacién
y educacidn, al someter a estudio, de manera particular, los
textos escolares de ciencias sociales de los niveles de primaria y
secundaria. En esta direccidn, se pretende sondear el tratamiento
que se da a las nociones de Estado nacién e identidad nacional
en los textos, asi como indagar la forma en que se expresé el
conflicto entre las élites politicas acerca de la conformacién de
la identidad nacional; establecer el lugar que se le asigné a la
religién catdlica en la conformacion del ideario del Estado nacién;
analizar el tratamiento dado a las relaciones entre etnia, raza,
regién y nacioén; y, por ultimo, precisar los imaginarios sobre
los distintos grupos sociales y su papel en la construccion del
proyecto de nacidn.

Es conveniente aclarar que, en el periodo en el que se inscribe
esta investigacidon (1900-1950), la enseflanza de las ciencias
sociales se orientd a través de las asignaturas de instruccién
civica, historia y geografia. De alli que la btisqueda documental
se dirigiera a estas materias. Al tomar en cuenta lo anterior,
en la busqueda realizada en las bibliotecas Luis Angel Arango

1 Este texto es producto del proyecto de investigacion: Procesos de formacion de
identidad nacional en Colombia durante el siglo xx. Andlisis de manuales escolares,
cofinanciado por Colciencias y la Universidad Pedagdgica Nacional.
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y Biblioteca Nacional, se detectd un total de 125 textos,? de los
cuales, 56 correspondian a historia, 33 a instruccion civica y 36 a
geografia. Finalmente, se seleccionaron 70, distribuidos asi: 25 de
historia, 22 de instruccién civica y 23 de geografia.

Dentro de la muestra documental, se seleccionaron algunos
de los que, a pesar de no tener un uso explicito en los niveles de
primaria y secundaria, se infiere que tuvieron relacién e incidencia
en el contexto educativo, bien sea por su nimero de ediciones,
comentarios editoriales, importancia del autor en el escenario
educativo, posibles influencias sobre textos escolares elaborados
por autores nacionales, o por su estructura tematica interna, entre
otros aspectos.

Para analizar las fuentes documentales, se disefié una ficha
tematica, con la cual se facilitaria la organizacion y sistematizacion
de la informacion, de acuerdo con las categorias y variables definidas
por el grupo de investigacién. Para estudiar cémo circularon ima-
genes y sentidos sobre la identidad nacional y la cultura politica
colombiana en los textos escolares, se definieron las siguientes
categorias de analisis:

* Componente pedagégico: se indago por los fines sociales asig-
nados a las ciencias sociales en el periodo estudiado, las
propuestas pedagogicas que orientan la elaboracion y utili-
zacion de los textos escolares y la metodologia seguida, en
estos ultimos, para ensefiar determinada disciplina.

* Patria y nacion: se estudiaron las imagenes promovidas en
los textos sobre conceptos como pais, patria, nacion, region;
ademas, se realizd un acercamiento al tratamiento dado a
los simbolos patrios, la lengua y las fiestas y tradiciones.

2  Estos textos tuvieron los siguientes descriptores:
textos escolares | ciencias sociales | Colombia
textos escolares | historia | Colombia
textos escolares | geografia | Colombia
textos escolares | instruccidn civica | Colombia
textos escolares | instrucciéon publica | Colombia
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* Orden social: se orientd el andlisis de las referencias sobre
los modelos de jerarquizacidn, los grupos sociales, las rela-
ciones entre pueblo y élite, las diferencias étnicas y culturales y
las referencias hechas en torno a la historia nacional.

* Politica: se incluyeron reflexiones sobre las instituciones poli-
ticas nacionales, las relaciones entre religion, politica y Estado,
las articulaciones entre lo ptiblico y lo privado, las referencias
y definiciones de la ciudadania y el papel de los partidos po-
liticos en la conduccién del proyecto de Estado nacion.

El analisis de los textos escolares fue complementado con la
revision de otras fuentes documentales, entre las que se encuen-
tran: el archivo pedagdgico de la Universidad Pedagdgica Nacional
(upN), el archivo de manuales escolares de la Red de Manuales Esco-
lares (MaNEs), de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia
(uneD); las memorias e informes de los ministros de Educacidn,
entre 1900y 1950, y la legislacién educativa concerniente a textos
escolares, promulgada durante este periodo.

Es conveniente aclarar que el estudio no se centra en la
circulacion y recepcidn de los textos escolares por parte de deter-
minadas poblaciones juveniles o infantiles, sino que el énfasis
estd puesto en su estructura interna, los imaginarios en torno a
la nacién y la identidad que proponian y los rasgos del proyecto
hegemonico de sociedad que se develan en su andlisis. No obstante,
reconocemos que el estudio de los manuales escolares debe ser
complementado con investigaciones dirigidas a su uso y apropia-
cién en determinados contextos socioculturales.®

A continuacién, aludimos a la organizacion dada al andlisis de
los textos escolares y a las fuentes documentales mencionadas.
En el primer capitulo, presentamos unas consideraciones gene-
rales sobre el concepto de identidad, algunos de los abordajes
tedrico-metodoldgicos que se han ocupado de su estudio y los

3 Unarevision sistematica sobre los manuales escolares se viene adelantando en la Red
de Manuales Escolares (manes), de la unep (Esparia), coordinada por Gabriela Ossenbach.
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significados atribuidos al concepto en el contexto colombiano. En
el segundo capitulo, se muestran las estrategias y politicas que
caracterizaron las reformas educativas de la primera mitad del
siglo xx, asi como su incidencia en la reforma de los planes de
estudio y la ensefianza de las ciencias sociales; luego se describen
los intentos de regulaciéon en torno a la produccion y difusion de los
textos escolares en el periodo. A renglén seguido, se analizan las
caracteristicas de la masa documental con la que trabajamos, expre-
sando algunos rasgos de los autores que escribieron los textos y el
contexto sociocultural del que formaron parte como intelectuales,
para entrar en detalle sobre los textos, su organizacion, estructura
y caracteristicas pedagdgicas y didacticas.

Por ultimo, en el tercer capitulo, se estudian aspectos relacio-
nados con la promocion de imaginarios y referentes sobre ideas
como nacioén, patria, identidad nacional y ciudadania; ademas de
realizar un acercamiento a los modelos de orden y jerarquizacion
social promovidos en los textos, para terminar con unas alusiones
referidas a la construccién de imagenes sobre lo colombiano, a
partir de los textos escolares.

Consideramos que este trabajo aporta herramientas analiti-
cas y metodoldgicas, que profundizan la reflexién alrededor del
papel y funciones cumplidas por la educacién y, en particular,
por la ensefianza de las ciencias sociales, en la promocién de
imagenes sobre la identidad nacional y la estructura social
colombiana, asi como en la consolidaciéon del proyecto de Estado
nacién, definido por las élites nacionales, a través de un largo
tiempo, iniciado con las gestas independentistas del siglo xix.
En esta perspectiva, con este texto pretendemos compartir una
mirada critica sobre las tareas asignadas a la educacién y a los
maestros, en la difusién de imaginarios en torno al Estado, lo
politico, lo social y lo religioso; en tltimas, se pretende cuestionar
el papel de la educacién en la formacién de la cultura politica que
caracterizd la historia nacional en la primera mitad del siglo xx.

Los autores






CAP{TULO PRIMERO






Apuntes en torno a la
identidad nacional

{Qué es laidentidad?

La identidad, al igual que el ser humano que la vivencia, es impo-
sible de retener. No se encuentra ubicada en ninguno de los dos
hemisferios del cerebro; no existe un banco nacional donde pueda
guardarse, emitirse, robarse o falsificarse; no se puede buscar
solo en el pasado, aunque se descubriera la maquina del tiempo;
es inagotable, cambiante, constante, material y etérea. También, es
importante decir que se encuentra en todas partes, se relaciona
con todo, es imposible no tenerla. No se puede, pues, dar una
definicion sobre ella y aplicarla a todas las situaciones, porque
siempre falta o sobra algin aspecto. Como expresa Carmelo Lison
Tolosana (1997):

Cada persona y cada grupo humano es como un voluble calidoscopio
con yos diferentes, simbiosis todos del ayer y del hoy, de lo extrafio
y de lo familiar y comtn, de lo personal, de lo ideal y de lo banal, de
lo social y de lo cultural. (p. 2)

La identidad ancla el yo a la cultura. En este punto, nos
encontramos con una primera interrelacién, identidad y cul-
tura, con un movimiento siempre de ida y vuelta, que concreta

21
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mundos y prefigura situaciones. La cultura, entendida no a la
manera de la suma de las partes, sino como aquella posibilidad
de darle sentido al mundo en que se vive, se expresa de multiples
y complejas maneras en las subjetividades —el mundo del yo—,
las socialidades —Ila relacién con los otros—, y lo trascendente,
lo intemporal —el mundo del més allai—, en la forma de ser en la
intimidad, de relacionarse con el otro méas cercano y mas lejano, en
cémo se enfrentan las relaciones de poder y las jerarquizaciones.
Cultura y subjetividad son inseparables, por lo cual se necesitan
y se corresponden.

La identidad siempre se construye en relacion, es decir, en el
mundo de la alteridad, del encuentro con el otro; con lo otro me
construyo a mi mismo. El yo y el otro, al igual que la identidad y
la cultura, no pueden existir separadamente. Construimos nuestra
identidad en la socialidad. No existe una manera de ser predeter-
minada por la biologia. Al respecto, Edgar Morin (2000) expresa:
“ningun dispositivo cerebral permite distinguir la alucinacién
de la percepcidn, el suefio de la vigilia, lo imaginario de lo real, lo
subjetivo de lo objetivo” (p. 16).

En el campo de lo humano, todo es cultura, artificio. En
otras palabras, es vivencia, tiempo-espacio, contexto, significado,
comunicacion. Como no se trata de un proceso bioldgico que se
desenvuelve de forma natural, es necesario aprenderlo, reprodu-
cirlo. Ir poco a poco siendo humano, mientras se mira consciente
e inconscientemente, directa e indirectamente, como es el mundo
de afuera, mientras se descifran las sefiales y los cddigos, la idea de
lo malo y lo bueno, las expectativas que se tiene frente al yo, sus
superiores, sus subordinados o sus pares. Aprender a ser humano
implica tener como modelo lo externo, el afuera, para colonizar
lo interno. Lo interno redirecciona lo externo. Asi, la sociedad,
la identidad y la realidad se cristalizan subjetivamente en el
proceso de internalizacion (Berger y Luckmann, 1976). El ojo,
cuando enfoca hacia el fuera, fija lo interior. Somos retazos del
universo representado en el afuera y vivenciado en la complejidad
del adentro.
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La socializacién primaria, recibida en la primera infancia y en
el contexto familiar, no solo se refiere al campo de la formacion
moral, ella toca factores que tienen que ver con la construccién de
la vida emocional, del mundo afectivo, de las huellas inconscientes,
que se concretan, a su vez, en modelos actitudinales y en normas
de comportamiento. En la socializacion secundaria, institucional,
las subjetividades recién construidas, a través de los lazos familia-
res, se confrontan con otro mundo, con otro espacio de aceptacion
de normas y construccién de actitudes, mientras se enriquecen
social, afectiva y emocionalmente. La comunicacién establecida
en la escuela, con los saberes, los maestros, los compaifieros, los
conocimientos, serd informacién bésica para conformar la identi-
dad y la mirada que se le propone a cada individuo, sobre qué es
su entorno y la relacién establecida con él. Es también necesario
tener en cuenta que la situacion de clase, etnia o género propicia
multiples y complejos entramados identitarios que, en las socieda-
des modernas, tienen como telén de fondo la identidad nacional.
A lo anterior, habria que agregar sin duda el papel jugado por los
medios de comunicacién y la tecnologia de la informacién, en las
ultimas décadas del siglo xx, cuando desordenaron los espacios de
socializacion, atravesaron de forma oblicua e indiscriminada todos
los espacios de socializacién primaria y secundaria, y disputaron la
formacion, muchas veces de manera informal, de normas y pautas
culturales, asi como de modelos de identidad social e individual.

La identidad se expresa mediante diversas redes que inte-
ractian constantemente: lo social, lo familiar, lo individual. Tres
circulos concéntricos intimamente relacionados, sustentados por
un paradigma que los contiene, los sostiene y los mantiene. La
sociedad y la familia instrumentalizan lo paradigmatico, cuando lo
reproducen a través de los ritmos de la vida cotidiana, de las selec-
ciones culturales, de las orientaciones morales, de la interaccién, de
lo ritual latente que direcciona, sin que apenas nos demos cuenta.
Mucho de la memoria familiar permanece, porque es la puerta
hacia el pasado y hacia el futuro, cuando produce y reproduce un
modelo de ser que sabe responder a las diferentes circunstancias.
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Ahora bien, la interaccion entre los diferentes ambitos (sub-
jetivo, familiar, social), constituyentes de la gran red de la socia-
bilidad, a los que podria agregarse lo planetario y lo césmico, no
mantiene el mismo ritmo, ni el mismo tiempo. Cada uno de los
ambitos manifiesta complejidad, cruces y fragmentaciones que,
al interpretarse con los otros ambitos, le suman complejidad,
misterio, inconsistencias, pero también produccién, creacién. Este
movimiento va desde afuera hacia dentro y viceversa. En el centro
de todo, hay un ser humano complejo,’ que no solo es el resultado del
mundo que se le impuso, pues somos muchos seres a la vez.

Existe una materia en la identidad: el cuerpo. Campo por exce-
lencia de la experiencia del ser biolégico que somos, concentracion
de memorias y vivencias atdvicas, centro de operaciones césmicas.
Lugar de profundas convulsiones internas, campo de monstruos
atemporales, de arquetipos eternos. Un cuerpo que, en especial,
en las sociedades occidentales, ha centralizado al cerebro. En el
cuerpo estamos. Habitamos el cuerpo, materia viviente que se
expresa. Circuitos que captan, relacionan y ordenan. Identificamos
el cuerpo, lo domesticamos. Dia a dia lo encaminamos por la
senda preestablecida. Lo vestimos, lo controlamos, lo llevamos
a la escuela. Lo nombramos, parcelamos y adecuamos. Por él,
pasa todo, el espiritu, el alma, el consciente, el inconsciente y
la materia. A veces grita solo, como si lo demds no existiera. Lo
extendemos; las manos crecieron con los instrumentos, los ojos
se volvieron inmensos con los telescopios, la memoria se fijé en
el libro y el vientre materno nos sirvié de patria.

En sintesis, la identidad siempre aparece en un ambiente
cultural lleno de significados que la delimitan. Es solo interior la
soledad de los seres humanos. Nos movemos en constante interre-
lacién. A cada momento un cuerpo, una orden, una sefial, una
palabra, nos limitan, interpelan o posibilitan. Hacemos parte de
grupos, naciones, generaciones, géneros, combos, tribus o galladas.

1 Alrespecto, Morin (2000) plantea que 98 % del sistema nervioso central esta cen-
trado en actividad interna; solo 2 % se dirige hacia afuera.
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Desde lugares predeterminados en tejidos sociales o realidades
legitimadas, vamos de aqui para all4, interpretando y simbolizando
el mundo desde una clase, desde una etnia, desde una emocién,
desde una sonrisa, desde una pareja. En este sentido, es necesario
recordar que la identidad cultural estd compuesta “no solo de ideas
y pensamientos, intenciones y deseos explicitos y conscientes, sino
también de emociones y pasiones, motivos inconscientes, emociones
voluntarias e involuntarias y resultados no pretendidos e incluso
rechazados” (Lison Tolosana, 1997, p. 20).

Las identidades nacionales

Numerosas son, entonces, las identidades que se tejen en el entra-
mado de lo social, porque se superponen en complejos movimien-
tos, algunos de ellos mas fuertes que otros, algunos modelos
intentan ser mds abarcadores que los otros, como es el caso de
las identidades nacionales, las cuales se constituyen en el seno
de las sociedades modernas y contemporaneas, en dispositivos
creados alrededor de la conformacién y consolidacién de los esta-
dos nacionales.

De acuerdo con Benedict Anderson (1993), el concepto de
nacion, entendido desde el punto de vista antropolégico, hace
alusién a una comunidad politica imaginaria e imaginada como
intrinsecamente limitada y soberana. La nacién es imaginaria
porque la mayoria de sus miembros no se conocen entre si y solo
tienen referencia unos de los otros en la medida en que poseen la
imagen de que forman parte de una misma unidad politica. Tam-
bién es imaginada, como limitada, en el sentido en que tiene una
poblacion determinada y unas fronteras especificas. Es imaginada
como soberana, en oposicion a los regimenes de la aristocracia y
la realeza sobre los que se impuso la burguesia. Finalmente, “ella
se imagina como comunidad porque, independientemente de la
desigualdad y la explotacién que en efecto puedan prevalecer en
cada caso, la nacién se concibe siempre como un compafierismo
profundo, horizontal” (Anderson, 1993, p. 25).
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En América Latina, la construccién de las naciones en el
siglo xix estuvo precedida por guerras de independencia y, a su
vez, por procesos coloniales y conquistas, que, en su mayoria,
se asentaron en territorios de ultramar, mas alld de Europa, de
Espafia. Cambio tras cambio, fueron reorganizandose y recredn-
dose, de acuerdo con un paradigma diferente. Por su misma historia
de dominacién, las nuevas naciones comenzaron fragmentadas:

Nuestro planeta fue parcelado en distintos paises, cada uno provisto
de lealtades, de queridas memorias, de un pasado sin duda heroico, de
derechos, de agravios, de una mitologia peculiar, de proceres de bron-
ce, de aniversarios, de demagogos y de simbolos. Esta division, cara a
los cartégrafos, auspiciaba las guerras. (Lisén Tolosana, 1997, p. 15)

Al hacer referencia al proceso de conformacién de las nacio-
nes latinoamericanas, Norbert Lechner (1999) se apoyé en los
conceptos introducidos por Anderson, para sefialar la diversidad
de mecanismos con los que se intentd construir imaginarios de
nacion e identidades nacionales. En sus palabras:

La formacion de una identidad nacional fue —a los inicios del siglo xix—
un proyecto revolucionario que hacia de una poblacién un pueblo y
de este un sujeto colectivo de la historia. Por cierto, no toda pobla-
cién estaba llamada a pertenecer al pueblo. La conformacién de una
identidad nacional sirve, tanto para integrar a los grupos sociales
dominantes, como para diferenciar a este pueblo, fundamento del in-
cipiente orden republicano de la poblacién indigenas, bandoleros. Es,
a la vez, un mecanismo de integracion y de diferenciacidn. (p. 68)

Organizadas las sociedades, de acuerdo con una idea de
orden, de delimitacién del espacio y del tiempo, asi como de un
sentido de la existencia que no era conocido totalmente por los
colonizados, se presenté una gran fractura, con manifestaciones
de destiempos violentos, acomodamientos étnicos, sociales y cul-
turales, conflictos regionales y sociales. Los proyectos de nacidn,
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inspirados en las ideas de libertad, de progreso, de civilizacidn,
de ciudadania, de fe en la razoén, se encontraron con un territorio
que era preciso habitar de otra manera, al que habia que crearle
una unidad que lo proyectara al futuro. Para ello, fue preciso
reconstruir el pasado, reinventarse la historia de acuerdo con las
necesidades que se tenfan en el momento. En palabras de Lechner
(1999), la identidad nacional fue “inventada a partir de valores
afectivos como la manera de hablar y de comer, los habitos y
estilos de convivencia, pero incorporando asi mismo, las fiestas
y costumbres populares, los paisajes y los gustos estéticos” (p. 69).
Todo sirve en la busqueda de si mismo, pero, en particular, la
cultura y la historia son los materiales basicos con los cuales se
elabora una memoria nacional (Lis6n Tolosana, 1997).

Una memoria nacional que, segun los aportes de Lechner
(1999), se sacraliza. Los datos historiograficos se simbolizan, se
limpian, se acomodan, se reordenan. La identidad nacional hay
que inventarla, porque, para darle mds espesura al proyecto de
nacién, requiere la creacién de una memoria nacional, la cual,
expuesta en la propuesta de invencion histdrica, se fija a través
de estas estrategias:

1. La repeticidn, el calendario de las fiestas nacionales y su conme-
moracion ritual, afio tras afio, van asentando en la memoria colec-
tiva ciertas fechas constitutivas de lo comun. Y se procura que
las iniciativas del presente se vuelvan memorables, a través de
su coincidencia con las fechas ya consagradas del pasado.

2. La sobreproyeccion; se suele elegir aquellas fechas y figuras
simbdlicas del pasado que permiten realzar el presente. La
coyuntura actual es sobrepuesta a determinada constelacion
histdrica, con el fin de aprovechar su arraigo en la memoria
colectiva, para envolver la actualidad, generalmente banal, en
un aura cuasi mitica.

3. Lavinculacién entre fechas y figuras de diversas épocas. Mientras
que la historiografia esta inserta en secuencias cronoldgicas, la

politica de la memoria se apoya en grandes saltos. El evento del
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pasado es sacado de su contexto histdrico y trasformado en un
mito atemporal que legitima las metas politicas del presente.
(Lechner, 1999, p. 70)

La memoria, fijada mediante estrategias de repeticion, sobre-
valoracion y descontextualizacién histdrica, tiene un espacio de
repeticidn y recreacidn en espacios como la escuela, donde estas
estrategias se asientan con propuestas o planes centralistas y
nacionalistas, que cobran existencia en los programas de estudio,
en especial, de asignaturas como historia, geografia o instruccién
civica. Casi que podriamos decir que la historia crea el mundo, la
geografia lo habita y la educacién civica y religiosa lo justifican
y lo mezclan. En palabras de Gerd Baumann (2001), la ideologia
de los estados nacién se va a convertir en una especie de religion
laica. Al tiempo

sitia la Iglesia y al culto en una esfera privada, llena el vacio de
retdrica mistica y ritual con una cuasi religién creada por el Estado.
Asi, la nacién de cada Estado se construye como una comunidad
imaginaria, como si fuera una stper etnia supremamente moral, y
el Estado nacién depende de una red de valores, lugares y épocas
simbdlicas que no son mas que una especie de religion. (p. 63)

Por otro lado, las definiciones de nacién y su derivado emo-
cional, como la patria, se centran en caracteristicas de un mismo
territorio, una misma lengua, una misma religiéon, una misma raza.
Olvidan las zonas intermedias y las confluencias culturales,
limitrofes, las lenguas indigenas y negras, las religiones antiguas
de incas, aztecas, muiscas, pijaos, etc.; los labios protuberantes, la
piel lampifia, el color cobrizo. Todas las particularidades fueron
englobadas en un prototipo, en un homogéneo cultural que las
escondia y se reproducia con frecuencia en los textos escolares.

El espacio y la geografia nacional apoyan a la historia nacio-
nal. Los mares son la riqueza comun, los rios han visto correr la
sangre de los héroes; en las colinas estan enterrados los muertos
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y la brisa limpia trae rumores de libertad. Los lugares que eran
sagrados se destruyen, se reubican o se vuelven sagrados de otra
manera.? Las diferentes regiones geograficas o culturales, los
pueblos y ciudades, tienen denominaciones que, a la vez que
las diferencian, las ubican en un contexto méas general como el
nacional. Medellin es la tacita de plata de Colombia, los Llanos
Orientales son la tierra de la libertad, Valle es valle, y lo demas es
loma. También los animales son resignificados, inventados para
provecho del espiritu nacional; muchas naciones tienen un animal
en sus escudos, como simbolo de lo mas profundo de su identidad,
ubicado en un lugar relevante. Actian como tétem, punto de
comunion, representacion de fuerzas teldricas profundas. Toda
esta creacion de lo nacional se hace en medio de lo que Lisén
Tolosana (1997) denomina “un romanticismo ideoldgico y un
fetichismo emblematico” (p. 20).

Existen, ademads, simbolos creados para apoyar los ideales de
la nacién, como el himno, la bandera y el escudo nacionales. Los
primeros relatan, de manera épica y grandilocuente, las gestas
heroicas que se vivieron para poder ser libres e independientes y
lograr los ideales que la divinidad ha trazado para cada nacidn.
Estos textos se apoyan en musicas marciales y han sido muy
influenciados, en aspectos como su dramatismo y ritmo narrativo,
por La marsellesa, el himno nacional francés. El himno nacional
estd integrado con deber a las fiestas civicas, los eventos oficiales,
deportivos, culturales; hecho que apoya las estrategias de conso-
lidacién de la memoria nacional.

Las banderas nacionales son una interesante mezcla de colores
y emociones. El espectro cromatico se simboliza y resignifica, de
acuerdo con los ideales patrios, con las riquezas naturales, con
aspectos histéricos relevantes de la vida nacional. Dentro de esta
légica, los colores se vuelven tan sagrados como lo que representan.

2 Taleselcasodel templo de la Virgen de Guadalupe, en Ciudad de México. Sobre las
ruinas de un santuario azteca, se construyd un templo dedicado a una virgen
cristiana, que en este momento se adora como si fuera pagana.
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La bandera ondea por encima de todo, ella representa todo, es
divina, es aquello que una nacién puede ser y frente a ella se
inclina la cabeza. Los escudos nacionales utilizan los colores
de las banderas, pero al contener mas elementos graficos el relato
se hace mas extenso y, a la vez, mas profundo. El gorro frigio, por
ejemplo, forma parte de la imagineria de los escudos de muchos
paises latinoamericanos, lo cual denota lo importante que la
Revolucion francesa ha sido en estas tierras. Lo paraddjico es que
este elemento no se encuentra en el actual escudo francés. Estos
simbolos patrios, tan fuertes, tan omnipotentes, tan inmarcesibles,
tienen un fondo de debilidad que es necesario defender, incluso
con la muerte.

Existe un principio de autodeterminacién y autonomia que
regula las naciones, aunque sea en la desigualdad. Ahora bien,
estas naciones no solo necesitaban reafirmarse; también fue
importante establecer limites y relaciones entre ellas, ya que muchos
problemas de delimitacién territorial estaban sobre el tapete,
asi como los problemas de circulacién econémica y comercial,
de rivalidades histdricas y culturales. Esta diferenciacion en la
homogeneidad es también la base sobre la que se instaura la mirada
sobre los otros, los extranjeros, los que estan mas alla, los que no
son como nosotros. Sensacion que despierta tantos sentimientos
paranoicos de autoafirmacién —xenofobias— e idealizacién
—xenofilias—.

En este momento, la idea de lo nacional ha entrado en crisis. El
reforzamiento de una economia de mercado, las dificultades para
sostener una competencia econdmica internacional, el avance de
los medios de comunicacion y la cibernética, han quitado espacio
a las naciones para establecer una dindmica por fuera de lo nacio-
nal. No obstante, las circunstancias internacionales, generadas
por el proceso de globalizacién, entran a marcar una crisis de la
idea y el accionar de lo nacional. Los movimientos sociales de las
ultimas décadas han resquebrajado también la idea homogénea y
sin fisuras de la identidad nacional, al volver visibles poblaciones
que estuvieron en la trastienda de la historia o por fuera de ella.
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El ritmo répido de la vida moderna, los cortes en la difusion
de las tradiciones culturales, antes transmitidas de generacién en
generacion y ahora interrumpidas por fenémenos de violencia o
reordenamiento poblacional, movimientos migratorios en busca
de empleo, han fragmentado y complicado, atin mas, la idea de lo
nacional. El pasado dej6 de ser importante, es relativo. El modelo
de lo nacional, que se percibia por fuera del tiempo, era esencial,
casi eterno. En contraste, los modelos de formas de ser, repetidos
por cadenas nacionales e internacionales de television, son pasaje-
ros, son maéviles, no tienen mucho arraigo. Aunque se ha hablado
de la crisis de lo nacional, no quiere decir que las naciones vayan
a desaparecer:

Las fuerzas y agentes principales de nuestra posmodernidad parecen
hoy ser, no la intransigente ideologia politica, ni la clase, ni el partido,
ni el mesianismo marxista o de cualquier otro tipo, sino algo méas arcano
y universal; la colectiva identidad cultural, el nosotros nacionalista,
la comunion étnica. (Lisén Tolosana, 1997, p. 11)

Tanto las identidades subjetivas, como las nacionales, son
multiples. Son diversas las circunstancias que influyen en la cons-
truccion de un ser humano o una nacionalidad, para definirla por
elementos homogeneizantes, como la religion, la raza, el idioma o el
territorio. Ser colombiano es mucho mas que un hecho histérico
0 una vivencia contemporanea, o una ubicacién en un entramado
social. Se es colombiano o colombiana de muchas maneras, a pesar
de la homogeneidad de los modelos de identidad nacional que
reforzaron la invencién de la nacién colombiana.

Identidad y mestizaje

Dificilmente se puede afirmar que existen pueblos, razas, culturas,
naciones, etnias, que no hayan tenido ninguna mezcla en su histo-
ria. La idea de lo puro, natural, ordenado y normal marcaron las
diferentes interpretaciones que, desde la historia, la antropologia
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y el sentido comun, se han elaborado en las sociedades occiden-
tales, respecto a la comprension conceptual y metodolédgica de los
procesos de mestizaje, los cuales fueron considerados, inicialmente
como anormales y, por ende, por fuera del orden establecido, des-
baratando la légica de lo naturalmente estatuido. Un orden roto y
disperso, una interrupcién antinatural de un proceso. Un bloque
homogéneo que perdi6 su pureza, un resultado adverso, pero ne-
cesario en las relaciones de dominio. Si analizamos la historia
de los seres humanos, veremos cdmo ha sido una superposicion de
credos, poderes, mercados, territorios, religiones, etnias, mundos,
pasiones. No es facil encontrar, en la actualidad, un pueblo que
siempre haya sido igual a s{ mismo.

El mestizaje ha existido. Los procesos histdricos vividos a lo
largo de los siglos, en Europa, marcaron rumbos nuevos a las mez-
clas. La expansion del imperio romano, los arabes en Espaiia, la
expansion de la ideologia cristiana, el proceso colonial europeo.
La historia de América es la historia de los mestizajes. El continente
americano, denominado Abya Yala por los grupos autéctonos que
habitaban antes del contacto con los europeos, era ya mestizo
desde tiempos lejanos. Ademds, nacio lejos de si. Cristobal Colén,
al llegar a Santo Domingo, creyd que arrib6 a Cipango (antiguo
Japon) y actud como tal. La diversidad de América se mezcld con
la diversidad de Europa y, dolorosamente, nacié América. La mezcla
ha existido, pero, en el decir de Serge Gruzinski (2000):

¢En qué condiciones, en qué circunstancias, en qué ritmos?, ¢hasta
qué punto expresan reacciéon ante la dominacién europea?, éo son
una repercusion ineluctable de esta, cuando no una manera astuta
de enraizar nuestras maneras de ser en el seno de poblaciones so-
metidas? ¢Hasta qué punto una sociedad occidental puede tolerar la
aparicion creciente de expresiones hibridas? ¢En qué momento in-
tenta ponerle trabas? ¢A qué precio consigue dominar el fenémeno
y hacer de él la base de su supremacia? ¢Qué sentidos, qué limites y
qué trampas oculta la metéfora tan comoda de la mezcla? (Como se

despliega, suponiendo que exista, un pensamiento mestizo? (p. 22)
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Las inquietantes preguntas planteadas por Gruzinski (2000)
generan cuestiones sobre qué es lo que se mezcla, cdémo se mezcla
y cuales son sus resultados. Se mezclan seres humanos de carne y
hueso, junto con sus dioses y sus leyendas. Se mezclan pueblos con
pueblos, estructuras econémicas, formas de parentesco, estrate-
gias de guerra. En nuestro caso, Europa se mezcld con América.
Se mezclaron cada uno, desde su historia, sus expectativas, sus
conflictos internos. De todas maneras, no es atinado decir que
Europa se mezcld con América, como si estos continentes fuesen
unas entidades con vida propia, capaces de tener cédigos comu-
nicativos entre ellos, o como si hubiese un pensamiento dnico,
racional y coherente, tanto en los espafioles que llegaron al Nuevo
Mundo, como en los nativos de América.

La situacion tiene matices. Los espafioles que llegaron a estas
tierras, que pueden considerarse lo europeo, estaban influencia-
dos por los drabes, que ocuparon su territorio durante ochocientos
afios. Tampoco eran de la misma regidn y, ademas, tenian conflic-
tos étnicos y culturales. Fuera de eso, no podia esperarse de ellos
ser los intelectuales que iban a propagar un nuevo orden de ideas
o un nuevo sistema filoséfico. Al mundo inconexo, necesitado
de resignificaciones de las nuevas realidades americanas, se le
agrego la idealizacién de su lugar de origen, aquel donde todo
era mejor, porque era como era, la obsesioén por reconstruir en
el nuevo mundo las condiciones del antiguo, por solucionar aqui
las limitaciones que habian tenido alld. Después, llegaron los
esclavos negros africanos, desarraigados, fracturados, vueltos
mercancia. No es pues coherencia, ni 16gica, ni homogeneidad,
lo que se mezcla. Se mezclaron por la fuerza. Como bien expone
Darcy Ribeiro (1992):

La historia del hombre en los ultimos siglos es principalmente la
historia de la expansion de la Europa Occidental, que al constituir-
se en nucleo de una nueva civilizacion, se lanzé sobre todos los
pueblos de la Tierra en oleadas sucesivas de violencia, de codicia
y de opresién. En este movimiento, el mundo entero fue revuelto y
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recompuesto de acuerdo con los designios europeos y conforme a
sus intereses. Cada pueblo y atin cada individuo, dondequiera que
hubiese nacido y vivido, fue finalmente alcanzado y envuelto en el
ordenamiento europeo y en los ideales de riqueza, poder, justicia, o
santidad por él inspirados. (p. 37)

Hubo vencedores y vencidos. No obstante, mas que un cambio
radical, en términos econdmicos, sociales o culturales, la conquista
de América significé para los nativos la derrota de sus dioses.
Dioses que fueron vencidos en su propio terreno. Se quebr6 el
mundo de lo trascendente. Se rompié un orden divino. Quedo
como Unica alternativa el dios vencedor, el tinico, el que apoya y
estd apoyado por la fuerza, por las armas. Los esclavos negros lo
habian perdido todo, pero sus dioses quedaron intactos. Es mds,
emigraron a América. Aunque se escondieron en las plantaciones
de algodon, en las selvas espesas, en las minas de oro, el dios tinico
no cejo hasta acabar con ellos.

Las formas de mezclarse y sus resultados son tan variados
como cada situacién. Como ocurre siempre, los vencedores, en
nuestro caso los espafioles, instauraron su modelo de realidad,
su paradigma, cuando lo declararon obligatorio, lo justificaron
legalmente, lo impusieron. Esta imposicion tiene varias posi-
bilidades, que van mucho mads alla de considerar al uno como
agente y al otro como recipiente. La primera se refiere a la nece-
saria resignificacion de todos los aspectos de la vida humana,
cotidiana y trascendente, por parte de los indigenas, de acuerdo
con el nuevo orden impuesto. Incoherencias entre la memoria
y el futuro, entre lo que se permite y lo que se niega. Todo lo
anterior acontece en movimientos de aceptacién obligatoria, o
de asimilacién dentro del esquema indigena, o de traslado de
dicho esquema a un concepto cristiano, o de rechazo profundo y
total, o de creacién consciente o inconsciente de mascaras nuevas
para adorar al antiguo mito, o de aceptacién del Nuevo Mundo
como Unico y perfecto, o todas las anteriores posibilidades,
amalgamadas de manera compleja.
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Son muchas las posibilidades y no se puede hacer un esquema
o modelo. Ocurren cambios también del otro lado. Aunque los
espafioles impusieron su mundo, estuvieron lejos de estar sepa-
rados de su propia invencién. En términos generales, su gesta
de descubrimiento y conquista reforzé los patrones de identidad
cultural y redefinié los ideales de su futuro como colectivo. Los
que llegaron a América se mezclaron de todas maneras. Mezclas de
torrentes sanguineos que dieron nacimiento a los criollos y a los
mestizos. Cruces de recetas culinarias, adopcién de productos nati-
vos, de musicas, de estilos arquitectonicos, virgenes espafiolas
talladas con el estilo indio. Mitos y tétems indigenas leidos desde
la cosmogonia occidental, santos cristianos renacidos en América.

Entonces, (quiénes somos?

En términos generales, en el proceso de conformacién de la na-
cién colombiana y en la implementacion de la idea misma de
ser colombiano, influyeron muchos factores que tienen que ver,
entre otros, con la imposicién de un sistema politico centralista,
discriminatorio e inequitativo en lo econémico, la fragmentacion
regional, el olvido de una gran parte de la poblacién y la imple-
mentacion, desde la élite en el poder, de un modelo, de un imagi-
nario, de unas representaciones sobre la nacién, completamente
descentradas del pafs mismo. La propuesta de identidad nacional
se elaboré teniendo en cuenta lo que se debia ser y, para ello, era
necesario olvidarse de lo que se habia sido. El modelo impuesto
tenia su razon de ser en el mas alla, en la civilizacién occidental
como modelo universal, en la creacién de un dios tnico, en el
triunfo de la interpretacion de la cultura razonada, en el mundo
del mercado, del progreso, de la separacién entre cuerpo y cabeza.

Tenemos, entonces, que el mundo impuesto por Espafia tiene
aportes del negro, del indio; no es completamente espaiiol. Es
nuevo, es una concrecion cultural difusa, indefinible, cambiante,
que carga en el fondo con su dramatismo. Tres universos que se
incluyeron en uno. Tres mundos que debian ser uno. Pero las cosas
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no ocurren porque se piensan. Dificilmente podran ser echadas al
olvido las raices indigenas, las herencias negras, las tradiciones
mulatas. La idea del otro como un ser pasivo, con la receptividad
y vacuidad de una esponja, ha sido duramente cuestionada por la
diversidad de la manifestacion diaria de la vida colombiana. No
hemos podido olvidarnos de qué somos y tal vez nunca sepamos
quiénes hemos sido. Somos identidades en encrucijada; un cruce
de caminos de la ampliacién del mundo, encierro de soledades.
Somos y no somos, como un hijo prédigo que no recuerda el
camino a casa.

Nos quedé el mundo dividido en mil fragmentos y un dios
que es la mezcla de muchos. Adan y Eva, de parientes, asi como
Bachué y su hijo, de enemigos. Nos qued¢ el idioma espafiol, con
sus palabras arabes, las iglesias, el temor a las lagunas y el gusto
por los reyes y las reinas. Nos quedaron tres razas revueltas, el
pasillo, la chirimia, la cumbia y la tristeza. Los abuelos blancos,
las abuelas indias, las abuelas negras. Las corridas de toros, el amor
a la oratoria y la prosopopeya. Nos quedamos nosotros mismos bau-
tizados de otra manera. Nos quedaron las virgenes de Fatima, de
Guadalupe, del Perpetuo Socorro, de los Remedios y de Tristezas.

Sin embargo, de este inventario, de esta serie de amalgamas, de
sincretismos, de choques entre lo religioso, lo laico y lo pagano,
lo tradicional y lo moderno, de resistencias y contradicciones,
emergi6 una cultura o, mejor, emergieron matrices culturales desde
las cuales se elaboraron diferentes representaciones sobre lo nacio-
nal, que conducen a la conformacién de un imaginario complejo,
parte del cual se sondea en las diferentes formas de socializaciéon
politica dadas a los colombianos y que, en el caso de este trabajo,
intentamos analizar a partir del examen de los textos escolares
de ciencias sociales, que circularon en la ensefianza primaria y
secundaria, durante la primera mitad del siglo xx.



CAPITULO SEGUNDO






Cultura escolar, textosy
entramados politico-pedagodgicos

Un mundo de palabras

Los manuales y textos escolares presentan caracteristicas a resal-
tar, teniendo en cuenta, ante todo, su papel de seleccién cultural,
de legitimadores de una mirada del mundo que, aunque parezca
universal, es relativa y parcial. El autor del texto actia como el
creador de un mundo que se naturaliza en el mismo momento en
que se eterniza a través de la escritura y la publicacién del libro. El
universo de hechos y opiniones que concurren en un texto escolar
muestra una posicion politica expresada de manera académica. Los
textos escolares instrumentalizan una vision oficial del mundo. Son
sintéticos y doctrinarios. Por un lado, no se detienen a entender el
proceso de ningtin concepto o problema, sino que lo sintetizan, lo
vuelven simple y facil de aprender. Por el otro, su caracter doctri-
nario se refiere a la presentaciéon de una forma de ver el mundo,
que se muestra a los estudiantes como tnica alternativa que se-
lecciona esquematicamente el conocimiento, el cual se muestra
como algo estatico y acabado, cuando considera sus caracteristicas
de proceso de modo incompleto e invisibiliza la incidencia de los
actores sociales en su elaboracion; es decir, el contexto sociohisté-
rico y el entramado politico-pedagégico, en los que tiene lugar
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la construccién de conocimiento en cualquier esfera. Rafael Valls
Montés (1998) asi lo expresa:

Las criticas mas frecuentes sobre los manuales escolares se han cen-
trado tradicionalmente, y también en la actualidad, en el frecuente
cardcter de recurso, practicamente unico, que los manuales escolares
han representado en periodos muy amplios de la historia de la edu-
cacion reglada. Se queria destacar con esta apreciacion la dimensién
cerrada y dogmatica que los manuales podian adquirir al no ser con-
trastados entre si o, sobre todo, con otras fuentes informativas que
permitiesen una informacién mas plural y polifénica. (p. 69)

En los textos escolares se tejen, de manera abigarrada, los
intereses y las interrogantes de una época, expresados en las hue-
llas que dejan los editores, los libreros y los autores, que sefialan
los proyectos sociales y politicos de los que hacian parte, sus tra-
yectorias profesionales y el papel de los intelectuales en una época
determinada, asi como el estado y apropiacion de las disciplinas
sobre las que fueron escritos los textos y los modelos pedagégicos
en los que se inspiraron; en fin, el cimulo de significaciones que
nos permite hablar de los textos escolares como objetos culturales,
que entran en interacciones complejas con el contexto escolar en el
cual se difunden, con el tipo de apropiaciones que de ellos hacen
maestros y alumnos, ademas del contexto sociocultural en el que
estd inserta la escuela. Estos diversos elementos hacen parte de
lo que genéricamente llamamos cultura escolar.

La cultura escolar es un campo en el que tienen expresion mul-
tiples y contradictorios intereses, en donde se enfrentan distintas
matrices y en el que grupos hegemdnicos o subordinados luchan
con respecto a la imposicion de los sentidos culturales y de la
organizacidn social durante una época dada. El texto escolar debe
ser entendido como un objeto cultural, que circula en un contexto
complejo en el cual sus intencionalidades chocan, se amalgaman,
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se superponen, con un sinnimero de elementos presentes en el
contexto escolar y que articulan, de manera compleja, la cultura
escolar, definida en estos términos:

Un conjunto de normas que definen conocimientos a ensefiar y conduc-
tas a inculcar, y un conjunto de ‘practicas’ que permite la transmision
de esos conocimientos y la incorporacion de esos comportamientos,
normas y practicas relacionadas con finalidades que pueden variar
seguin las épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas o simplemen-
te de socializacidon). Normas y précticas no pueden ser analizadas
sin considerar el cuerpo profesional de los agentes que son llamados
a obedecer esas drdenes y, por lo tanto, a utilizar dispositivos peda-
gbgicos encargados de facilitar su aplicacidn; es decir, los profeso-
res de educacién primaria y los demas profesores. [...] Por cultura
escolar es conveniente comprender también, cuando esto es posible,
las culturas infantiles (en el sentido antropolégico del término) que
se desarrollan en los patios de recreo y el alejamiento que presentan
con relacién a las culturas familiares. (Dominique, 2001, pp. 10-11)
[traduccién de los autores]

Al mismo tiempo, Julia Dominique (2001) enfatiza la impor-
tancia de los nexos entre la cultura escolar y otras expresiones que
se dan lugar en diferentes escenarios sociales. En sus palabras,
dicha cultura “no puede ser estudiada sin un analisis preciso de
las relaciones conflictivas o pacificas que ella mantiene, en cada
periodo de su historia, con el conjunto de las culturas que le son
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica o cultura
popular” (p. 10).

Las representaciones corrientes en torno a los textos de
ciencias sociales, como portadores de verdades incuestionables,
son coherentes con el papel doctrinario caracteristico de todos los
libros de texto, en cuanto a su pretension de veracidad, como bien
lo afirma Inglis (citado en Michael Apple, 1993):



42 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

Los libros de texto son, en realidad, mensajes sobre el futuro y van
dirigidos a este. Como parte de un curriculo participan nada menos
que en el sistema de conocimiento organizado de la sociedad. Partici-
pan en la creacién de lo que la sociedad ha reconocido como legitimo
y verdadero. Ayudan a determinar los canones de la veracidad y, al
hacerlo, contribuyen también a crear un punto de referencia prin-
cipal para saber lo que realmente es el conocimiento, la cultura, las
creencias y la moralidad. (p. 112)

A comienzos de los afios 90, las investigaciones sobre manua-
les escolares incorporaron enfoques analiticos y metodoldgicos, en
los que se tuvieron en cuenta las consideraciones planteadas
hasta el momento, lo cual ha permitido insertar el estudio de los
manuales escolares dentro de reflexiones mas amplias sobre la
historia de las disciplinas escolares, campo en el cual han incidido
los desarrollos de la historia social del curriculo, la historia de las
disciplinas escolares y la historia de la historiografia escolar (Valls
Montés, 1999).

Las apreciaciones anteriores permiten ratificar que el saber
escolar de determinada disciplina tiene sus propios ritmos y
dinamicas, con respecto al saber general de la disciplina cientifica
en la que se enmarca el texto; por esta razon, es necesario explo-
rar, en detalle, la relaciéon que se teje entre la construccién de la
disciplina escolar y las disciplinas cientificas. Agustin Escolano
Benito (2001) asi lo afirma:

En esta perspectiva los manuales escolares podrian verse desde
una triple 6ptica: como soportes curriculares, que materializan una
disciplina especifica en el campo escolar; como espejos de la so-
ciedad que los produce, que permiten ver aspectos comunicativos,
didacticos y pedagdgicos de los maestros y escuelas del pasado; y
como una escritura retorica de la escuela y las disciplinas escolares.
(p. 37)
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La importancia del texto escolar, entendido como un objeto
cultural construido histéricamente, radica no solo en la posibilidad
que deja su analisis para develar las caracteristicas de la cultura
escolar en determinado momento histérico, las tensiones que la
definen y las relaciones que se tejen entre cultura escolar y otras
culturas, sino para comprender los modos de pensar de una época,
los imaginarios colectivos que quedan impresos en los textos
escolares, constituidos como uno de los lugares de la memoria
social, a través de los cuales las sociedades y los grupos sociales
que las conforman se piensan como colectivos. En esta perspectiva,
los textos escolares son fuentes de gran valor para analizar la
construccion de identidades sociales e individuales.

Antes de entrar a precisar algunas de las caracteristicas de los
textos y de los autores que fueron sometidos a revision documental,
vamos a describir y analizar las politicas educativas de principios
del siglo, en las que se insertaron los lineamientos en torno a
la ensefianza de las ciencias sociales y la elaboracion de textos
escolares en esta drea.

Politicas educativas y ensenanza de las ciencias
sociales en Colombia (1900-1950)

En el proceso de consolidacién del Estado nacién, la educacion
cumplié un papel significativo en la promociéon de imagenes,
referentes y significados sobre lo nacional. En esta perspectiva,
a lo largo de la primera mitad del siglo xx, se llevaron a cabo
reformas tendientes a la creacidn de un sistema educativo nacio-
nal, acorde con las necesidades del proyecto de construccion de
la identidad nacional. Estas reformas pretendieron la racionali-
zacién de los procesos educativos e intentaron homogeneizar y
unificar, tanto los distintos niveles del sistema como los planes
y programas de estudio.

Dentro de las reformas realizadas sobre los planes de estudio, las
ciencias sociales se concibieron como estrategias para fortalecer la
nacionalidad y formar un espiritu pragmatico que permitiese a los
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individuos articularse de manera efectiva a los cambios de la socie-
dad. En cuanto a las particularidades de estas materias, digamos
que la historia tuvo como uno de sus principales objetivos avivar
el sentimiento patridtico a través del reconocimiento de los héroes
nacionales y las gestas militares que nos dio la independencia; la
geografia, a partir del conocimiento y uso del territorio, deberia
fortalecer la capacidad de los nifios y jévenes para explotar las
riquezas con las cuales contaba el pais y, finalmente, la instruccion
ctvica tendria por objeto fortificar los ideales patridticos, mediante
la inculcacién de hébitos de respeto, orden y disciplina frente a la
autoridad y la iconografia nacional. A continuacién, mostraremos
algunas caracteristicas de las politicas educativas y su incidencia
en la ensefianza de las ciencias sociales durante la primera mitad
del siglo xx.

A partir de 1903, con la promulgacién de la Ley 39, emergi6
un nuevo marco normativo de instruccién publica en Colombia,
inspirado, por un lado, en la necesidad de que la educacién con-
tribuyera al desarrollo industrial del pais, mediante la formacién
de personas capacitadas para realizar las actividades précticas y,
por otro, con el fomento de un sentimiento de unidad nacional,
que superara la division social ocasionada por el convulsionado
siglo xix. En la Exposicién de motivos sobre dicha ley, Antonio José
Uribe (1927) anoté que todo el sistema educativo colombiano
debia defender una educacién que capacitara a los individuos para
el trabajo, orientdndose hacia un ideal practico en contraste con
la tradicién especulativa. Uribe aludi6 al desajuste social producido
por el escaso nimero de obreros capacitados y el exceso de letrados
inttiles, dentro de una sociedad que se perfilaba como préctica,
en la que los valores a interiorizar estaban pautados por el trabajo
y el modelo industrial. Este desajuste causaba una sensacién de
malestar, un estado de penuria y una falsa percepcion de la vida,
que desembocaba en acciones politicas por via armada, lo cual
era necesario corregir a través de la educacion y de la inculcacion, a
través de ella, del nuevo ethos de vida burgués e industrial. Mediante
el uso de similes que evocaban el darwinismo social, Uribe identifico
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a los que adherian al modelo pactado por el capitalismo de la época
como los organismos mas fuertes y destinados a sobrevivir. Segtin
el ministro:

En nuestro vicioso sistema de educacion se encuentra principalmente
el origen de nuestro singular atraso industrial, y en mucha parte el de
las guerras civiles. El desequilibrio social que se produce con la falta
de obreros habiles y con el aumento creciente de letrados intitiles, es
causa del malestar en que vivimos, de la penuria en que nos hallamos y
de la falsa nocién de la vida que aqui se tiene, por lo cual todos nos
encaminamos a las agitaciones politicas que, periédicamente, se desa-
tan en luchas armadas. [...] Si ante la dolorosa experiencia de lo que
ha ocurrido no hacemos voto formal de variar de rumbo, ya podemos
estar seguros de que de aquella causa, como de fuente envenenada,
seguirdn brotando todos nuestros males, y de que, en cumplimiento
de la inexorable ley de la seleccion de las razas, la nuestra, empefiada
en vivir dentro de la atmdsfera de la especulacidn politica, tiene que
desaparecer, por la concurrencia y la lucha de organismos mads fuertes,
que se robustecen con la savia del trabajo y de la industria. Es necesa-
rio convertir la Republica entera en un inmenso taller, pues solo con
el trabajo podremos curar las profundas dolencias que afligen a la
sociedad colombiana. (pp. 36-37)

Segtuin la Ley 39 de 1903, la instruccién publica quedé dividida
en cuatro niveles. En primer lugar, se hallaba la instruccién prima-
ria, dentro de la cual hubo cuatro tipos de escuelas: las primarias
dirigidas por los jefes de las misiones religiosas, en territorios
en donde ellos hicieran presencia; las escuelas primarias de
las intendencias nacionales (alejadas de las regiones centrales
del pais); las escuelas rurales alternas (de tres afios de estudio)
y las escuelas urbanas (compuestas por seis afios de estudio). En
segundo lugar, la instruccién secundaria, diferenciada en escuelas
normales de varones y mujeres (para la formaciéon de maestros),
instruccién secundaria técnica e instruccion secundaria cldsica o
de filosofia y letras. El tercer nivel, fue el de instruccién industrial
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y técnica, compuesto por la Escuela de Artes y Oficios, el Instituto
Agricola y la Escuela Nacional de Minas. El cuarto nivel se dedicé
a la instruccion profesional, en la cual confluian las facultades de
Filosofia y Letras, Medicina y Ciencias Naturales, Matematicas
e Ingenieria, Derecho y Ciencias Politicas, el Colegio Dental y
las facultades profesionales existentes en los departamentos del
pais. Cada uno de estos niveles contaba con un plan de estudios
especifico y respondia a distintos intereses politicos y sociales.

En el dmbito departamental, la ley exigia que los nifios fue-
ran formados tanto en el desarrollo de actividades productivas,
especialmente la agricultura, como en el ejercicio adecuado de
la ciudadania, con el cuidado de fijar en los menores los deberes
y compromisos que tenian en el proceso de construccién de la
nacién. Para los dirigentes nacionales, las generaciones del siglo xix
se encargaron de sumir al pafs en una situacion politica demasiado
inestable, por lo cual las nuevas generaciones del siglo xx tenian
a su cargo la reconstruccion —regeneracion— de la nacién y la
consolidacién del orden social. Con respecto a ello, los fines de
la instruccién primaria y secundaria, planteados en la Ley 39
de 1903, insistieron en la formacién ciudadana y en la formacién
técnica como ejes del proceso educativo:

Articulo 6. Es obligacién de los Gobiernos Departamentales difundir en
todo el territorio de su mando la instruccién primaria, reglamentan-
dola de modo que en el menor tiempo posible y de manera esencial-
mente practica se ensefien las nociones elementales, principalmente
las que habilitan para el ejercicio de la ciudadania y preparen para
el de la agricultura, la industria fabril y el comercio.

Articulo 11. La instruccién secundaria sera técnica y cldsica. La pri-
mera comprenderd las nociones indispensables de la cultura gene-
ral, los idiomas vivos y las materias preparatorias para la instruccién
profesional respectiva. La segunda comprenderd todas las ensefian-
zas de Letras y Filosofia. En los colegios e institutos establecidos
oficialmente con rentas nacionales, departamentales o municipales,

se dard preferencia a la instruccién técnica.
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En lo concerniente a la escuela primaria rural, segtin el Decreto
491 de 1904 que reglament? la Ley 39 de 1903, el plan de estudios
incluia la ensefianza de religién, lectura, escritura, aritmética —a lo
largo de los tres afios de duracion de la primaria rural—, geografia
y urbanidad. Asi mismo, se diferenciaron las escuelas de nifios de
aquellas destinadas a la educacion de las nifias, porque ellas verian
todas las materias dentro del programa de los nifios, ademads de
costura (articulo 68 de dicho decreto).

Sobre la urbanidad, materia vista inicamente durante el primer
afio de la escuela primaria rural, se destaca que el contenido debia
orientarse a la explicacién de los deberes morales y sociales del
individuo. En el caso de la geografia, el estudio iniciaba con
conceptos basicos sobre distrito, provincia, departamento y pais.
Para finalizar el curso, se ensefiaba la geografia fisica y politica
del distrito en el que se ubicara la escuela. En la geografia del
tercer afio, el estudio se orientaba a nociones generales sobre la
divisién del globo terraqueo y a los diferentes lugares del mundo
(continentes, mares, etc.). Este plan también se adopt6 en las
escuelas primarias de las intendencias. Las escuelas a cargo de
las misiones se centraban en “atender a la evangelizacion y la
instruccion de las tribus salvajes” (articulo 29).

Por su parte, las escuelas primarias urbanas, que tenian una
mayor duracién (seis afios), contaban con un plan de estudios mas
amplio, dentro del cual se dedicaba mayor tiempo a asignaturas como
lectura, lecciones objetivas, aritmética, escritura, dibujo lineal,
canto, calistenia y obras de mano. Las materias de geografia e
historia patria se incluian en el plan de estudios a partir del tercer
afio. La geografia se iniciaba con un estudio sobre la localidad
donde se encontraba la escuela, para pasar a la geografia del
departamento, del pais, del continente y, finalmente, del mundo.
En el caso de la historia, el estudio se guiaba por una linea evolutiva
del tiempo, que empez06 en el periodo de la conquista para termi-
nar con el estudio de la época republicana. Llama la atencién que
la ensefianza de la urbanidad no se contemplaba en las escuelas
primarias urbanas sino en las rurales.
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Con respecto a la educacidn civica, si bien no se incluia como
materia especifica, excepto en el plan de las escuelas nocturnas,
siempre fue motivo de interés y atencién por parte de los ministros
y demads autoridades educativas nacionales. En esta perspectiva,
el articulo 57 del Decreto 491 dispuso que los maestros tendrian
como deber primordial

despertar y avivar el amor a la patria por una educacién especial,
que consista en excitar entusiasticamente el sentimiento de los ni-
flos a favor del pais natal. Exposiciones frecuentes sobre las bellezas
de la patria, sobre sus fastos gloriosos, sobre los hombres que la
han ilustrado, inspiran a los nifios legitimo orgullo de pertenecer
a un pais que tiene tantos titulos a su afecto y suscitan en ellos el
entusiasmo patridtico.

A diferencia de los planes educativos de la educacién diurna,
en las escuelas nocturnas —a las que ingresaban obreros o
trabajadores jovenes y adultos— si se hizo explicita una materia
destinada a la ensefianza de la instruccion civica, en la cual se
estudiaban nociones sobre la patria, la ciudadania y cémo adqui-
rirla, ademas de los deberes y derechos del ciudadano, el respeto
a las autoridades legitimamente constituidas, el sufragio universal
y municipal y, por ultimo, la divisién de los poderes nacionales y
municipales y forma de eleccién de cada uno. Seguin el ministro
de Instruccién Publica, Manuel Davila Florez, estas escuelas
nocturnas tenian por objeto:

1. Combatir el analfabetismo.

2. Proporcionar la mayor suma posible de conocimientos utiles
a los que, por estar dedicados forzosamente durante el dia al
trabajo, no pueden concurrir a las escuelas y colegios diurnos.

3. Proporcionar, de modo particular a los obreros, las luces con-
ducentes al mejoramiento de la industria u oficios a que estén
dedicados, y nociones sanas acerca del orden social.
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4. Inspirar a los mismos obreros amor a la virtud y a la patria, sen-
timientos de honor, de bondad y de solidaridad con los demaés
factores sociales.

5. Fomentar en los mismos las buenas maneras y la cultura en
general. (articulo 1.° de la Resolucién 164 de 1910).

Sobre la educacién secundaria, recordemos que se dividia en
escuelas normales, técnica y clasica. A la luz de la legislacion edu-
cativa de las primeras décadas del siglo xx, la educacién secundaria
técnica no recibié la misma atencién que la clasica, la cual fue
reglamentada, ademds del Decreto 491 de 1904, por el Decreto 229
del siguiente afio. Recordemos que los egresados del bachillerato
clasico obtendrian el titulo de bachilleres en Filosofia y Letras y
tendrian la opcion de ingresar a otras facultades universitarias,
ademads de la Facultad de Matematicas. En esta parte, resulta de
interés mencionar que, posiblemente, los estudiantes del bachi-
llerato técnico optarian por continuar sus estudios en el nivel de
instruccién industrial (en el cual se ubicaban la Escuela de Artes y
Oficios, el Instituto Agricola y la Escuela Nacional de Minas), antes
que en el profesional. Por su parte, los egresados del bachillerato
clasico obtenfan sus cupos para ir directo al nivel profesional.

Con respecto a las escuelas normales, revistieron una singular
importancia, en el entendido de que sus egresados serian los
encargados de instruir a los nifios de las escuelas primarias. Por
tal motivo, los maestros que se formaran en las escuelas normales
deberian ser portadores de todos los atributos requeridos para con-
solidar la nacionalidad colombiana y de los principios bésicos de la
moral catdlica. Ademds de instruir a los nifios en estos aspectos,
los maestros deberian ser un ejemplo para los estudiantes de las
escuelas primarias.

En el plan de estudio de las escuelas normales, reglamentado
por el Decreto 491 de 1904, podemos ver que hay una alusién a
la importancia de que la geografia y la historia se centren en el
caso colombiano. En lo referente a la educacién civica, se asimila
al estudio de las instituciones constitucionales y administrativas
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del pais, asi como a la legislacién educativa; es decir, en un primer
momento, la ensefianza de la civica se asocié con el conocimiento
que se tenia sobre la estructura del Estado colombiano y sus prin-
cipales desarrollos legislativos. En términos generales, este plan de
estudios se conservd en el Decreto 827 de 1913.

Durante los primeros afios del siglo xx, el modelo pedagédgico
definido por el Gobierno nacional y por las directivas del Minis-
terio de Instruccién Publica, fue el método intuitivo y practico,
apoyado en Pestalozzi, al tratar sobre que las lecciones de cosas
no fueran tanto lecciones como si cosas. El articulo 54, del referido
Decreto 491 de 1904, anotd lo siguiente, con respecto al método de
ensefianza que debia ser utilizado por los maestros:

Las instituciones deben basar sus ensefianzas, en cuanto sea posible,
sobre la intuicion; teniendo cuidado de despertar constantemente en
los alumnos el espiritu de observacién, de reflexién y de invencion,
y de acostumbrarlos a expresar sencilla pero correctamente sus pro-
pias observaciones, sus propios raciocinios. Las nociones que se in-
culquen deben ser siempre exactas y se debe tener presente que las
repeticiones hechas bajo formas variadas y atractivas hacen familia-

res las materias ensefiadas.

Con el advenimiento de las reformas y debates educativos
de la década del 20, los fines de la educacién, tanto del nivel de
primaria como secundaria, apuntaron a modelar determinado tipo
de ciudadano que cumpliera con tres funciones basicas: servir a
Dios, ala patriay a la sociedad. La concepcién de ciudadano se ligaba
a la de buen cristiano y los valores civicos se equiparaban a las
virtudes definidas por el catolicismo. En este contexto, el servicio a
Dios se prestaba mediante el fortalecimiento del espiritu cristiano
catdlico; el deber con la patria se conseguia mediante la creacién
y consolidacién de un sentimiento nacionalista basado en el
recuerdo emblematico de los préceres nacionales y los simbolos e
iconografia que daban origen a la nacién; por dltimo, el servicio
a la sociedad estaba relacionado con la capacidad productiva de
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los individuos y, por ende, con las posibilidades brindadas por
el trabajo para el desarrollo técnico e industrial de la misma
sociedad. Asi mismo, de acuerdo con algunos intelectuales de la
década del 20, uno de los mayores inconvenientes de la educacién
consistia en no formar a los ciudadanos para la vida practica y
técnica, por lo cual era necesario entender lo siguiente:

Los trabajos del laboratorio y el taller engendran el habito de obser-
vacion, establecen la diferencia entre lo exacto y lo vago, facilitan
la inspeccién de los fendmenos naturales complejos y hacen notar la
inexactitud de todos los informes abstractos, recibidos verbalmente
sobre hechos reales que, una vez cristalizados en la mente, quedan
alli mientras dure la existencia. (Rosales, 1926, p. 9)

Esta orientacidn hacia lo practico se fortalecié con el reco-
nocimiento legal del trabajo infantil, hecho que se evidencia
en el pardgrafo 6 del Decreto 1790 de 1930, en el que se lee:
“Los mayores de once afios pueden ser empleados en las labores
agricolas, industriales o domésticas, siempre que presenten el
certificado de instruccién minima o demuestren hallarse en la
época de vacaciones escolares”.

Respecto a la coyuntura de la década del treinta, el fortale-
cimiento de la formacién técnica y vocacional de los sujetos se
inscribi6 en la polémica generada por la posicién de un grupo
de intelectuales, que consideraba que nuestro pueblo habia sufrido
un progresivo proceso de degeneracion, debido a los mdltiples
cruces genéticos y a factores asociados con el clima y el ambiente
general de nuestro territorio. De acuerdo con Miguel Jiménez
Lépez (1917), las incapacidades del pueblo para desenvolverse
como nacién ponian de manifiesto las expectativas por moldear
un prototipo de ser humano acorde con las caracteristicas del
ethos burgués:

Muchas son las buenas cualidades que los observadores y sabios
nos han reconocido: vivacidad, penetracion, sensibilidad, espiritu
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fogoso y enamorado de lo grande, adaptacién fécil en paises de cultura
avanzada; virtuosidad para las artes de pura imaginacion; inteligen-
cia muy bien dispuesta si no para hacer avanzar, si para asimilar
las diferentes ciencias. Pero al lado de estas excelentes condiciones,
hay en nuestra mentalidad como Nacién un aspecto deficiente que,
asimismo, tampoco ha escapado al analisis de los que se ocupan de
la psicologia colectiva: cierta incapacidad para el esfuerzo sostenido
y metddico; una carencia innegable de aptitudes de orden prac-
tico; y para decirlo de una vez, una incompleta organizacién de la
voluntad; de incapacidad para la accién. (p. 8)

Ademas del cardcter practico que se debia fomentar en las
nuevas generaciones, era necesario consolidar el control sobre
el cuerpo (tanto individual como social), en aras de construir un
ciudadano moderno. A este fin apuntd la ensefianza de la educa-
cién fisica, mediante la cual se buscé consolidar el cuerpo social,
en donde el alma pudiera cobrar forma. Asi mismo, paralela a la
formacion corporal del individuo, a la correcciéon de los defectos
de la raza, debia continuarse con la estrategia de fortificar el alma
nacional, mediante la ensefianza de las ciencias sociales y de la
historia, porque, sin ella, “queda el pueblo falto de raices que le
sustenten, y lo que es peor, no tiene conciencia de sus destinos
como nacién” (Jiménez Lopez, 1917, p. 130).

Como ya se dijo, la formacion ciudadana en esta coyuntura
estuvo ligada a la consolidacion del ideal del buen cristiano. En
otras palabras, dentro del patriotismo —sentimiento nacionalista
de los nifios— deberia existir un espacio, tanto para amar a la
patria, como a Dios. En el Congreso Pedagdgico celebrado en
1917, Mario Marioli afirmé que “después de Dios, duefio absoluto
y dador de todo bien, a la Patria debemos cuanto poseemos en este
mundo, por lo tanto, después de amar a Dios sobre todas las cosas,
a la Patria debemos consagrar todos nuestros afectos” (p. 332).
En esta perspectiva de formar a los nifios dentro de las virtudes
del catolicismo, como fuente del modelo de civilidad colombiano,
contribuyeron tanto la ensefianza de la civica, entendida como
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la historia del presente,! como la ensefianza de la historia patria,
dentro de cuyos fines se incluia, segin Marioli:

Formar el patriotismo; cultivar en el alma del nifio esa virtud cristiana
practicada en toda su perfecciéon por el Hombre-Dios, tal es el fin al
que debe tender la ensefianza de la Historia Patria en las escuelas
primarias. Fin noble y que después de la formacién religiosa debe
emplear todos los esfuerzos del maestro. No todos los ciudadanos
estan obligados a ser grandes matematicos, grandes oradores, gran-
des artistas; pero si todos estdn obligados a ser buenos cristianos y
verdaderos patriotas. Con razén pues la ensefianza de la Historia
Patria ocupa después de la Religion el primer puesto en cuanto a valor
educativo. (Citado en Uribe, 1919, p. 333)

El fortalecimiento del patriotismo y del espiritu civico de los
nifios y jévenes condujo a que se redimensionara la importancia
de la instruccién civica. Asi, mediante el Decreto 1750 de 1922
(diciembre 21), se estableci6é que la ensefianza de la instrucciéon
civica seria obligatoria en los cuatro tltimos afios lectivos de
todas las escuelas primarias urbanas de la reptblica, cuyos
contenidos se delimitaron en consideracion al aprendizaje en
torno a las instituciones sociales; por ello, se comenzaba en la
seccién media de la primaria por las instituciones inmediatas,
como familia y escuela, para pasar, en la seccién superior, a
aspectos relacionados con los conceptos y la simbologia nacional.
En el caso de esta ultima, los contenidos se centraban en los
aspectos normativos de la ciudadania, la ldgica electoral y el
funcionamiento de las ramas administrativas del poder, asi como
el de otras instituciones (Ministerio de Instruccién Publica, 1923).

Las reformas educativas de finales de la década del 20, en la
cual el Estado tomd la voceria cuando recogié las inquietudes y
problemas expuestos por los intelectuales nacionales, continuaron
evidenciando la idea de un pueblo necesitado de cuidados médicos,

1 “Plandeestudios para las escuelas urbanas, por E. G.).", en A.J., Uribe (1919).
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higiénicos y alimenticios, con el fin de adaptarlo a las exigencias
para construir una naciéon moderna. Es decir, en la gramadtica
sobre lo nacional, se fortalecid la figura de un pueblo sano, como
base para el desarrollo del modelo de civilizacién promulgado por
las élites nacionales, el cual tenia sus origenes en la tradicion
romantica e ilustrada europea.

Este rasgo continda vigente durante la década del 30 en la
que, ademas de fortalecer la figura del médico escolar, se crearon
programas para inspeccionar la situacién de la higiene de los
edificios escolares (Resolucion 30 de 1936) y se establecieron
los restaurantes escolares (Decreto 2686 de 1936). Mediante el
articulo 3 de la Resoluciéon 1 de 1936, se dispuso que en todos
los colegios debia existir un registro sobre los datos de desarrollo
fisico de los estudiantes: talla y peso mensual, complexién, fuerza
muscular, agudeza visual y auditiva, estado de la dentadura y
estado de salud en general. Lo anterior apuntaba a fortalecer
al cuerpo, como base del desarrollo de ciudadanos productivos,
con la idea de dimensionar el papel de la educacién primaria en
la construccién del proyecto civilizatorio colombiano (Jiménez
Lépez, 1933).

En la década del 30, ademas, se acentud el proceso reformista
de la educacién, debido a la fuerte incursion del ideario de la
escuela nueva y se evidencié de forma maés clara la articulacion de
la educacion en el proyecto politico de la modernizacién. Valga
decir que este proyecto se caracterizé por la mayor intervencion del
Estado en la sociedad, la consolidacion del sector manufacturero
que permitiese al pais articularse al contexto econémico inter-
nacional y la presencia de un ambiente intelectual impregnado
de los avances de las ciencias sociales. En este ambiente, “los
discursos culturalistas comenzaron a permear algunas de las
instituciones y de los intelectuales colombianos que reflexionaron
sobre los problemas del pais y sus caracteristicas como nacion,
entrando a disputar o a compartir los escenarios con los deter-
ministas organicistas” (Herrera, 1999, p. 151).
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En este contexto, se evidencié un caracter civilista y seculariza-
dor mediante el cual se intentaba neutralizar, en parte, la funcién
de la Iglesia catdlica en la educacion y la ensefianza, sin afirmar
que durante los gobiernos de esta década la Iglesia desapareciera
de la escena politica, educativa y cultural. Un ejemplo de esta
flexibilizacion de los canones catdlicos respecto al funcionamiento
de la educacioén se ve en la Ley 32 de 1936, en donde encontramos
lo siguiente:

Articulo 1°. Ningtn establecimiento de educacién primaria, secun-
daria o profesional, podrd negarse a admitir alumnos por motivo de
nacimiento ilegitimo, diferencias sociales, raciales o religiosas.
Articulo 2°. La violacién de esta disposicion constituye en el profesor,
director o maestro que la ejecute, causal de mala conducta que ori-
gina su inmediata destitucién y la pérdida definitiva del derecho a
ensefiar en los establecimientos oficiales.

Como se anotd, dentro de las reformas educativas de la década
del 30, el saber médico continud jugando un papel de primer orden
en la organizacién de la vida escolar. De acuerdo con las disposi-
ciones del Ministerio de Educacién Nacional, aquellos colegios de
“segunda ensefianza no podian recibir a ningtin alumno mientras
este no [presentara] un certificado de buena salud, recientemente
expedido por un médico escolar de la localidad, o en su defecto por
un médico graduado, y un certificado de vacunacién” (articulo 64,
Resolucién 30 de 1936). En tltima instancia, lo que se buscaba con
el papel del médico escolar era el fortalecimiento de la capacidad
adaptativa de los individuos. Segin Gabriel Anzola Gémez (1939),

educar es no solamente dirigir el perfeccionamiento, sino al mismo
tiempo desenvolver las capacidades de adaptacion; y en este sentido,
podria considerarse como fundamental y cuyo éxito reside precisa-
mente en la obra humanizadora [...]. Aceptado el principio de que
la esencia de la educacién consiste en el desenvolvimiento de las
capacidades de adaptacién desde el punto de vista de la sociedad y
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el individuo, es preciso aceptar que se trata a la vez de vincular al
educando con el patrimonio espiritual de la raza expresado en sus
valores culturales a fin de alcanzar la realizacién de los potenciales
latentes y proveer a la constitucién de un sistema de ideas que lo
vinculen a la civilizacion. (p. 18)

En esta década del 30, hubo una polémica interesante en torno
a la implementacion de los centros de interés, a partir de los cuales
se organizaron las materias del plan de estudios por grupos. En el
caso de la religidn, se incluy6 en el grupo de materias ideoldgicas,
lo cual generd bastante escozor en la Iglesia catdlica, que empezé la
arremetida contra la instruccién publica. Al respecto, Aline Helg
(2022) explica:

El episcopado advirti6 a los padres contra la ensefianza secundaria del
Estado. En 1936, en una carta a todos los colegios catdlicos, monsefior
Perdomo les pidié renunciar a las subvenciones del Gobierno que
obligaban a la adopcién de los planes de estudio oficiales. (p. 231)

En 1938, se cred la Confederacién de Colegios Privados
Catodlicos, con el animo de conseguir cierta autonomia frente a
las politicas del Estado. En cuanto a los planes de estudio —los
cuales no sufrieron modificaciones significativas a lo largo de la
década del 20—, destacamos que, en la del 30, se incrementd el
numero de materias en todos los niveles educativos.

Sumado a lo anterior, las ideas que empezaron a circular —a
través de diferentes instituciones como la Facultad de Educacion,
la Escuela Normal Superior o Institutos Etnolégicos— contribu-
yeron a la apropiacion de saberes modernos en el campo de las
ciencias sociales; esto permitid tener una concepcioén unificada en
torno a las reflexiones sobre lo social, al agrupar la historia, la
geografia y la civica bajo el concepto de ciencias sociales. En esta
perspectiva, desde el Ministerio de Educacién Nacional, mediante
la Inspeccién Nacional de Educacién, en el afio de 1933, se anot6
que “la geografia, la historia y la instruccidn civica, al considerar
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al hombre como ciudadano, forman parte de la escuela elemental,
como ensefianzas sociales primordiales” (p. 50) y no como simples
asignaturas aisladas que brindaban a los estudiantes determinada
informacién. En tal sentido, se sugirio:

Los fenémenos de orden geografico, histérico y civico se [engloben]
dentro del concepto de estudios sociales, que partiendo de la obser-
vacién del medio circundante, van desde el hogar y la escuela en el
primer afio, hasta la Patria entera en el ultimo, considerada esta, no
como entidad aislada, sino en sus relaciones con el resto del mundo,
especialmente de aquellos paises con los cuales tiene problemas
Colombia que afectan su vida econémica y espiritual. (Inspeccién
Nacional de Educacién, 1933, p. 103)

Dentro de los fines de la geografia, se hizo énfasis en la
necesidad de facilitar al nifio el conocimiento del entorno natural
en que vivia y promover sentimientos de respeto y simpatia por el
territorio. En el caso de la historia, se propuso que no solo se hiciera
un reconocimiento a los héroes nacionales, sino, ademads, que se
pusiera de manifiesto la importancia de la accién humana sobre la
naturaleza. Con respecto a la educacion civica, sus mejores frutos
se obtuvieron cuando convirtieron el grupo escolar en una ver-
dadera comunidad social, en la cual el nifio tuviera oportunidades
de conducirse en forma semejante a como habria de hacerlo mas
tarde en la sociedad (Inspeccién Nacional de Educacién, 1933). A
pesar de la importancia asignada a su ensefianza, por lo menos
en el plan de estudios de la ensefianza secundaria, definido por
el Decreto 502 de 1936, atin no contaba con una frecuencia y una
intensidad horaria significativa frente a otras asignaturas. En
este plan, se continuaba dando mads relevancia a materias como
aritmética, religién y castellano, las cuales estaban presentes
durante los seis afios de estudio.

En lo correspondiente a la ensefianza de las ciencias sociales en
las escuelas normales, solo aparecieron bajo un nombre comuin
en el plan de estudios de 1939. Segun el Decreto 71 de 1939, las
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ciencias sociales estaban integradas por las siguientes materias:
historia patria, historia universal, geografia de Colombia, geogra-
fia universal, educacién civica y religion. En el plan definido por
el Decreto 1972 de 1933, la historia y la geografia de Colombia
tenian menor importancia, en términos de su intensidad horaria
y los afios en que se cursaban, con respecto a materias como latin,
primera lengua viva, educacién fisica, trabajos manuales, caste-
llano y religion. Sobre la instruccién civica, se ligé a la enseflanza
de nociones de derecho y legislacién escolar y no tuvo mayor
presencia en el plan de estudios general (solo durante cuarto y
sexto aflo, con muy pocas horas de intensidad con relacién a otras
materias). Al observar con detenimiento este plan de estudios,
las materias con mayor importancia eran religion, castellano y
educacién fisica; esto quiere decir que, atin en la década del 30,
los saberes pedagogicos no estaban consolidados como el soporte
fundamental de la formacién de los maestros.

En los planes posteriores al Decreto 71 de 1939, el cual definid
el plan de estudios de las escuelas normales, se sigui6 tratando de
manera unificada a las ciencias sociales. La Resolucién 1791 de 1945
definid la organizacion del plan de las escuelas normales rurales,
con la inclusién de las ciencias sociales, junto a otras once areas
bésicas de formacién. En este caso, no se especificé cudles serian
las materias que se contendrian dentro de las ciencias sociales,
pero, como hemos visto, el énfasis estaria en la historia, la geo-
grafia y la civica.

Con la unificacién de las ciencias sociales, a finales de la década
del 30, se redujo la intensidad horaria dentro de los planes de estu-
dio de las escuelas normales, tanto en el plan de 1939 como en
el de 1945, siendo superadas, por lo menos en el tiempo destinado
en los horarios de clase, por el area de las actividades. Segtn el
Decreto 71 de 1939, dentro de esta ultima drea se encontraban:
dibujo, trabajos manuales, musica y canto, educacion fisica y
practica agricola-zootécnica. Durante 1945, se presté mayor interés
a la educacion fisica, trabajos manuales e industrias domésticas,
asi como a las précticas agricolas y zootécnicas. Al parecer, lo que
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se privilegié durante estos afios fue un saber hacer, sustentado en
que el desarrollo industrial del pais requeria del conocimiento y
el manejo de estas disciplinas de cardcter técnico.

Otro punto importante para destacar, en cuanto al papel de la
ensefianza de las ciencias sociales en la construccién de un orden
social y un ideal de nacidn, es la ratificacion del cardcter obligatorio
de la enseflanza de la civica, mediante el Decreto 1570 de 1939.
Segtin Anzola Gémez (1939), pedagogo de la escuela activa, la
enseflanza de la civica debia pasar del plano informativo al de
la accién social, puesto que, “para aprender a ser social, es preciso
practicar la sociabilidad. Es necesario, pues, socializar la escuela
de manera que la vida posterior del alumno sea una continuaciéon
natural de aquella” (p. 114). En este sentido, Anzola Gémez com-
partia la idea de que la educacién civica fuese mas una enseflanza
practica que tedrica y, por ende, su aprendizaje se diera a partir de
ejercicios cotidianos, antes que por estudios tedricos.

En este mismo afio, el ministro de Educacién, Alfonso Araujo,
menciono la necesidad de que el bachillerato facilitara a los indivi-
duos su rdpida ocupacion en diferentes sectores laborales, al tener
en cuenta la modalidad de la educacién secundaria que se hubiese
tomado. Con respecto a la educacién rural, propuso fortalecer la
enseflanza técnica y asegurar que los nifios del campo pudieran
acceder a la misma en un alto nimero. En el modelo de educacién
propuesto, el nifio campesino se educaria para el campo y el de la
ciudad para la vida urbana. No se preveia, en este contexto, mayo-
res posibilidades de circulacidén social. Sobre el fortalecimiento de
la educacion campesina, Araujo destaco lo siguiente:

Dado que somos una nacién de campesinos; teniendo a la vista lo que
para la vida del pais representa todo aquello que el campesino reali-
za en sus campifias, lo que resulta de sus calculos y de sus gustos, de
sus esperanzas y de sus ideales; recordando que, como alguno dijo,
la civilizacion, mas que resultado de lo que se aprende en variedad
de libros, de lo que se vea en los museos, de lo que se oiga en doctas
academias, ‘es el fruto, dibujado en las faldas de las colinas, de los
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inmemoriales amores del campesino y de la tierra’, me ha llevado
a indagar con especial empefio la situacion de la escuela rural. La
naturaleza de los ejes sobre los cuales gira nuestra economia hace
que el bienestar de los habitantes del campo sea condicién esencial
del equilibrio social del paifs. (Citado en Ministerio de Educacién
Nacional, 1939, p. 15)

En esta coyuntura de principios de la década del 40, es nece-
sario no perder de vista que el desarrollo de la Segunda Guerra
Mundial reacomod¢ la correlacion de fuerzas internacionales y
reorganizo las relaciones politicas y econdmicas de los distintos
paises. La crisis del capitalismo internacional —evidente desde
la depresién de 1929— ocasiond el surgimiento de un nuevo tipo
de demandas econdmicas y politicas en los paises de América
Latina; situacién que se agudizd con la Segunda Guerra Mundial.

En el plano politico, el Gobierno colombiano manifesté su
antipatia por los regimenes fascistas y exalté el panamericanismo, a
partir del cual el continente pudiese jugar un papel protagénico y,
al mismo tiempo, defender la democracia (Arciniegas, 1998). En
el ambito econdmico, se propuso el fortalecimiento de la industria
y el agro como fuentes de desarrollo. En esta perspectiva, German
Arciniegas, ministro de Educacién Nacional, expresé:

El conflicto bélico mundial ha hecho mas urgente la preparacién
técnica de los colombianos en los ramos agricola e industrial. La
necesidad de suplir la cuantiosa importacién de viveres que hacia
el pais, con la produccién nacional, impone a los agricultores co-
lombianos una tarea que no podra cumplirse satisfactoriamente
mientras ellos no posean conocimientos técnicos suficientes para
producir mas y méas barato. (Citado en Ministerio de Educacién
Nacional, 1942, p. 19)

El cambio administrativo del pais en 1946, con el ascenso a
la presidencia del partido conservador, incrementd las tensiones
politicas en el contexto nacional y aceleré los odios partidistas
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entre liberales y conservadores. Como parte del recrudecimiento
de las relaciones sociales y politicas, el pais afronté una de las
coyunturas mds violentas de la primera mitad del siglo, a partir
de 1948, con el asesinato del caudillo liberal, Jorge Eliécer Gaitdn.
Esta violencia partidista motivo, en buena parte, que se le asig-
nara a la educacién la funciéon de desvanecer los odios politicos
y, en particular, se recurri6 a la historia como una fuente para
reconstruir un sentimiento nacionalista unificado, por lo cual la
ensefianza de esta materia debid pasar por un cuidadoso examen.
En el articulo 30 del Decreto 2388 de 1948, se legislé que los “pro-
fesores de historia seran escogidos cuidadosamente entre los mas
reputados por su versacion en la materia, por su cultura general,
por su mentalidad superior a las preocupaciones partidistas, por
su habilidad pedagdgica y por su intachable conducta ciudadana”
[énfasis de los autores].

En octubre de 1948, el ministro de Educacién, Fabio Lozano y
Lozano, emitié el Decreto 3408, relacionado con la ensefianza de
la historia, en el cual se hizo énfasis a la necesidad de ilustrar a los
estudiantes tanto en los mitos propios de nuestra historia patria
como en la vida de nuestros grandes hombres, antes de enfocarse
en los hitos y eventos de la historia universal:

Articulo segundo. El programa de preparatorio en cuanto a la His-
toria Patria, serd el que actualmente rige y contempla una visién
panoramica de todas las etapas de nuestra historia.

Articulo tercero. El Departamento de Educacién Secundaria pro-
cederd a elaborar el programa de Historia Patria para primer afio
de Bachillerato. Tal programa se concretara al estudio de la Repu-
blica, con la profundidad que el desarrollo mental de los alumnos
lo permita.

Articulo cuarto. El programa de Historia Patria para 4° afio, que
igualmente sera elaborado por el Departamento de Educacion Se-
cundaria, se contraera a los hechos mas salientes de nuestra historia,
en todos sus periodos, y, al estudio de las biografias de nuestros

proceres y estadistas mas notables.



62 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

Este reconocimiento de la importancia de las ciencias sociales
en la construccién de un imaginario nacionalista condujo, incluso,
a que su ensefianza estuviese orientada por docentes nacidos en
nuestro pais y sometida a controles del Ministerio de Educaciéon
Nacional. Con respecto a ello, en el Decreto 865 de 1950 (mayo 30), se
apunté que la ensefianza de la historia y la geografia de Colombia
debia orientarse por profesores nacionales en los establecimientos
de educacién costeados con fondos publicos o que reciban algin
tipo de subvencion o auxilio del Tesoro Nacional (Ministerio de
Educacién Nacional, 1950).

Con lo anterior, podemos ver que durante la primera mitad del
siglo xx, las ciencias sociales se consolidaron paulatina y silenciosa-
mente como saberes estratégicos para formular un ideario nacio-
nalista y direccionar el proceso de formacion ciudadana de acuerdo
con los intereses y proyectos politicos de los dirigentes nacionales.

En resumen, las reformas de los planes de estudio fueron
significativas durante los afios que van desde 1903 hasta 1922.
Entraron en un periodo de estabilidad durante la década del 20, para
tomar impulso de nuevo en la década del 30, dentro del ambiente
reformista de dicha década y por el ingreso de la escuela nueva o
activa en nuestro pais. Las sucesivas reformas sobre los planes
de estudio, durante la primera mitad del siglo xx, incorporaron, de
manera progresiva, un mayor numero de asignaturas en todos los
niveles de enseflanza. En lo relacionado con las ciencias sociales,
siempre estuvieron ligadas a la formacion del espiritu patriético de
los nuevos ciudadanos. Asi las cosas, la historia contribuia a la for-
macién del ideal nacionalista a partir de la recuperacion de los mitos
fundacionales de la nacionalidad colombiana (batallas, préceres,
etc.), la geografia lo hacia mediante el reconocimiento del territorio y,
por ultimo, la instruccidn civica a través del estudio de la legislacién
nacional y la estructura administrativa del Estado, ademads, con la
ritualizacién de eventos que evocaran las gestas independentistas.

Los conocimientos relacionados con los procesos de sociali-
zacién politica se trataron de forma separada en la ensefianza de
la historia, la geografia y la civica. No obstante, en el transcurso
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de la primera mitad del siglo, en especial durante las tres primeras
décadas, estos saberes se fueron aglutinando en una sola disci-
plina, denominada Ciencias Sociales, debido a las reconceptua-
lizaciones en torno al pensamiento social, en el 4mbito nacional
e internacional.

De una u otra manera, las diferentes funciones asignadas
a la enseflanza de las ciencias sociales se reflejaron en los tex-
tos escolares. En ellos, se expresé la necesidad de fortalecer la
idea de nacién y de formar en los nifios y jévenes un sentimiento
patriotico a partir no solo del reconocimiento del territorio y del
pasado nacional, sino mediante la apropiacién de los rituales
y costumbres nacionalistas. Debido a lo anterior, la produccién y
distribucion de los textos escolares de ciencias sociales estuvo bajo
el control del Estado y de la Iglesia catdlica, en el entendido que,
en el escenario escolar, con su uso, se difundia todo el ideario
cultural nacionalista, definido por las politicas educativas trazadas
por el Ministerio de Educacién Nacional.

Textos escolares y tentativas de regulaciéon

La produccidn y circulacién de textos escolares en nuestro pais
estuvieron sujetas a una serie de tensiones politicas, pedagdgicas y
culturales, relacionadas con la informacion que debia difundirse
en ellos, respecto a los métodos de ensefianza a seguir, el modelo
de nacién que se proponia y el tipo de ciudadano que se pretendia
formar. Estas tensiones fueron manifestacién de la accién de di-
ferentes actores sociales, relacionados con el campo educativo y
con la produccién de textos escolares. En esta perspectiva, vemos
que en el proceso editorial de los textos (desde su autoria hasta su
impresion y difusién) concurren intelectuales, representantes del
Gobierno nacional —en particular del Ministerio de Educacion
Nacional— y miembros del clero. Asi mismo, encontramos a los
maestros, quienes eran, en ultima instancia, los destinatarios de
las propuestas consignadas en los libros y, por ende, sobre los que
recaia el peso de la realizacién de los fines propuestos.



64 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

En cuanto al visto bueno de las autoridades eclesiésticas sobre
la publicacién de textos, en el articulo 73 del Decreto 491 de 1904,
se dispuso lo siguiente: “los textos que se elijan para la ensefianza
de materias morales y religiosas deberdn ser aprobados previamente
por el Ilustrisimo Sr. arzobispo de Bogot4, con arreglo al Concor-
dato”. Aprobacién que no solo se dirigia a los textos de religién y
materias morales, pues en los textos de historia, geografia y civica
también habia una autorizacién eclesidstica (el imprimdtur). Por
su parte, el Ministerio de Educaciéon Nacional destin6 una seccion
de este, la segunda, para referir a la compra y distribucién de
libros y encargd a los inspectores de educacién la vigilancia sobre
la circulacién de los textos en el ambito regional. En todo caso, los
textos siempre deberfan estar acordes con los lineamientos generales
de los programas de ciencias sociales elaborados por el ministerio.

Con el fin de que los textos seleccionados estuvieran en
concordancia con los fines sociales de la educacion planteados
por el Gobierno, a partir del articulo 72 del Decreto 491 de 1904,
se conformoé una junta de pedagogos distinguidos, encargados de
disefiar los programas que cada maestro deberia poner en practica
en las distintas materias. Estos programas serian publicados en el
Diario Oficial, con el fin de que los interesados en elaborar textos
tuviesen en cuenta tales lineamientos. Los textos presentados en
una convocatoria abierta serian seleccionados, a su vez, por un
jurado calificado.?

De acuerdo con las memorias del Ministerio de Instruccién
Publica (1911), las obras existentes en el registro de propiedad
literaria y artistica, dispuesto por la Ley 32 de 1886, relacionadas
con las materias de ciencias sociales, eran las siguientes:

* Patria. Coleccion de didlogos, recitaciones, comedias, etc., para
las escuelas (1899), de Rogelio Cortés.

2 Segun la Resolucion 176 del 30 de marzo de 1904, la junta de pedagogos distinguidos
se integré por: Diego Rafael de Guzman (Rector del Colegio de Nuestra Sefiora del
Rosario), dos profesores de la Escuela Normal, Martin Restrepo Mejia y Martin Aguer
Bahrendy (director de la Escuela Modelo).
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¢ Recuerdos histéricos: 1840-1895 (1900), de Anibal Galindo.

* Nueva geografia de Colombia (1902); Capitulos de una his-
toria civil y militar de Colombia (1905a); Tratado de geografia
escolar (1905b); Tratado elemental de historia patria (1905c),
de Francisco Javier Vergara y Velasco.

* Compendio de geografia (1905), de Gabriel Cubides.

* Geografia elemental de Colombia (1905), de Angel Diaz Lemos.

* Instruccion civica (1907), de Enrique Arboleda Cortés.

* Geografia de las escuelas (1909), Martin Restrepo Mejia.

* Compendio de la historia de Colombia para la ensefianza de las
escuelas primarias de la reptiblica (1911), Jestis Maria Henao
y Gerardo Arrubla.

En las memorias del Ministerio de Instruccién Publica, en 1918,
en la seccion 2, hay informacién relacionada con el movimiento
—compra y distribucidn— de textos y utiles de ensefianza en el
almacén del citado ministerio. Sobre los textos escolares adoptados
para enseflar historia, geografia e instruccion civica, adquiridos y
distribuidos por este ministerio, la informacién se sintetiza as{
(véase tabla 1):

Tabla 1. Movimientos de salida y existencia de textos de ciencias sociales

en el Ministerio de Educacién Nacional (1917-1918)

! Existencias | Salidas @ Saldos

Titulos de los textos (1917) (1917) (1918)
Geografia, por Martinez Silva 225 225
Historia dg Colombia 4754 3350 1404
. (compendio) ; ; ;
Historia de Colombia (extensa) 1000 335 665
. Himno nacional . 5000 1242 3758
. Instruccién civica 1655 1343 . 312

Fuente: Memoria del ministro de Instruccidn Publica al Congreso de 1918, del

Ministerio de Instruccién Publica (1918).
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No obstante, estas existencias de textos en el Ministerio
de Instruccién Publica son escasas, frente a la demanda de las
escuelas del pais. Los presupuestos dedicados por el Gobierno
central sobre la adquisicién y distribucién de utiles y textos, nunca
fueron suficientes para cubrir su demanda en el &mbito nacional.
Con respecto a ello:

A medida que ha venido acentuandose la crisis fiscal, el Gobierno ha
sido por necesidad més parco en la compra y reparticion de ttiles
y textos a las escuelas primarias de la Republica, a pesar de que son
constantes las solicitudes que de todo el pais se hacen, y que es muy
penoso no atenderlas sino en pequefa parte. El material de [las]
escuelas disminuye, en tanto que el nimero de ellas aumenta. (Minis-
terio de Instruccién Publica, 1918, 38)

Esta escasez en los textos de ensefianza obedecia, en gran
parte, a los bajos presupuestos asignados al ministerio, lo que
impedia tanto una adecuada produccién como distribucién de los
diferentes materiales.

Durante la década del 20, también hubo poco movimiento en
torno a la produccién y distribucién de textos escolares (menos del
10 % de textos analizados en esta investigacidn se publicaron en
esta década), lo cual es una expresiéon mas de las tensiones y del
inconformismo existente en la época, con respecto a las politicas
sobre textos escolares elaboradas por el ministerio. Prueba de esta
situacién es que, a inicios de los afios 20, la distribucién de los
textos escolares fue limitada debido al exceso de burocratizaciéon
en el Ministerio de Instruccién Publica y a otras dificultades para
tener mayor difusién de los textos a nivel nacional:

Si hemos de atenernos a los pedidos de utiles escolares que de to-
das partes llegan al Ministerio, podemos deducir que las escuelas
carecen hasta de los mds indispensables para la ensefianza. Punto
es este que debe preocuparnos seriamente, pues el material escolar
bueno es base indispensable para la buena labor docente, méxime
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ahora cuando los métodos piden la mayor objetividad en el arte de
transmitir los conocimientos. Reducido sera el éxito del maestro si
solo cuenta con sus dotes para ensefar. (Ministerio de Instruccién
Publica, 1923, p. 43)

Segtn el informe de la seccién segunda, del Ministerio de Ins-
truccién Publica (1920), durante 1919, se presentd una reduccion
significativa de la partida para adquirir textos. La poca capacidad
del Estado colombiano para suplir la demanda de ttiles escolares,
en todo el territorio nacional, ocasiond que algunas veces se
pidiese ayuda extranjera para cumplir tal propdsito. En este informe,
se describe lo siguiente:

Con el fin de alcanzar condiciones bastante favorables en precios
y calidad, y poder asi de modo indirecto acrecentar la cantidad de
tutiles de ensefianza, y asi atender con mediana holgura a las nece-
sidades de los numerosos establecimientos de instruccién primaria
con que cuenta nuestro pais, desde el mes de diciembre del afio
proximo pasado [sic] se aplicé la mayor parte de la suma votada en
los presupuestos de la actual vigencia a cuantiosos pedidos hechos
a los Estados Unidos de América de ttiles escolares. (Ministerio de
Instruccion Publica, 1920, p. 168)

Faltaria corroborar el tipo de textos solicitados a Estados Uni-
dos, en este caso particular, y la cobertura que tuvo dicha ayuda,
con el fin de establecer la forma en que se trataba lo nacional en
ellos y las posibles representaciones que se promovieron del modo
de vida norteamericano dentro de las escuelas de la reptublica.
Sabemos, si, que algunos de los textos difundidos fueron de la
casa editorial Appleton, los cuales circularon en diversos paises de
América Latina.

En el informe de la seccién segunda, del Ministerio de Ins-
truccién Publica (1923), se hace una relacion de los textos y ttiles
de ensefianza adquiridos por el citado ministerio, entre el 1.° de
junio de 1922 y el 31 de mayo de 1923:
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* Historia patria [extensa] (1911), de Jestis Maria Henao y
Gerardo Arrubla: 16 libros.

* Historia patria [compendio] (1911), de Jesus Maria Henao y
Gerardo Arrubla: 5397 libros.

e Instruccion civica: curso elemental (1912), de Roberto Cortazar
Toledo y Eduardo Posada: 93 libros.

En este mismo informe, se registro lo siguiente:

En el curso del presente afio se distribuyd a las escuelas un consi-
derable niimero de mapas de la Reptiblica —de la hermosa edicién
hecha en Suiza— con el cual quedaron casi completamente dotadas
de este elemento de ensefianza indispensable —junto con los textos de
la Geografia y la Historia Patria— para exaltar el patriotismo y estre-
char los vinculos de la unidad nacional. (Ministerio de Instruccién
Publica, 1923, p. 15)

En el afio siguiente, se incluyeron autores dedicados a la
ensefianza de la civica y la geograffa. En el caso de la historia,
el texto de Jesus Maria Henao y Gerardo Arrubla se mantuvo
como texto oficial, desde su publicacion, en 1911, como ganador
del concurso abierto en 1908, para conmemorar el centenario de
las gestas independentistas.

A mediados de los 20, ademas del problema de la insuficiencia
del niimero de textos escolares para las escuelas del pais, el minis-
terio puso su atencién en la calidad de las obras que circularon,
puesto que, segun esta entidad, estaban desprovistas de las condi-
ciones pedagdgicas modernas; por ende, no eran aptas para ensefiar
las diferentes asignaturas. Sobre este particular, en el Decreto
483 de 1926, el ministro José Ignacio Vernaza (en Ministerio de
Instruccién y Salubridad Publicas, 1926, p. Lxxxvi) expreso:

Articulo 2°. Los textos destinados a las escuelas normales y colegios
de instruccién secundaria no se podran comprar mientras no hayan
sido sometidos a un estudio prolijo por la Misién Pedagdgica, para
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su conveniente clasificacion y ordenacién. De la misma manera se
procederd con cualquier otro libro destinado a la ensefianza primaria,
secundaria, profesional o de consulta para profesores y maestros.

Pardgrafo. La adquisicion de los libros de lectura, religion e historia pa-
tria destinados a la ensefianza elemental, se hara solamente de aque-
llos que ya tienen la aprobacién oficial y la aceptacién del Ministerio.

La adquisicién de textos de lectura, religiéon e historia dependia
de la aprobacién oficial del ministerio. Tal vez, en el cuidado del
idioma, de la moral catdlica y de las tradiciones nacionales, se
centraba el ideario de lo nacional promovido en los textos. De alli
que los textos encargados de estos asuntos fuesen aquellos que
estaban sujetos a un mayor control por parte del Gobierno nacional.

Con respecto al informe de la seccién segunda de las memorias
del Ministerio de Instrucciéon y Salubridad Publicas (1927), durante
1926, se registraron estos textos de ciencias sociales comprados
en los ultimos tres afios:

* Historia patria [extensa] (1911), de Jesis Maria Henao y
Gerardo Arrubla: 500 ejemplares.

* Historia patria [compendio] (1911), de Jesus Maria Henao y
Gerardo Arrubla: 5000 ejemplares.

e Instruccion civica (1912), de Roberto Cortdzar Toledo y
Eduardo Posada: 3000 ejemplares.

* Nuevo compendio de geografia elemental de Colombia para el
uso de escuelas y colegios, de Roberto Cortazar Toledo: 2587
ejemplares.

* Compendio de geografia para uso de los colegios y escuelas, de
Carlos Martinez Silva: 3571 ejemplares.

A finales de la década del 20, los diferentes informes y estu-
dios del Ministerio de Educacién Nacional siguieron mostrando
la critica situacion de las escuelas del pais. Segin el ministro,
José Vicente Huertas, durante esta época, la instruccion publica
primaria en Bogota no se hallaba
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a la altura que debiera corresponder a la capital de la Republica,
ni en lo material (establecimientos, locales, muebles, elementos de
ensefianza, sitios o lugares en donde estdn distribuidos) ni en los
métodos y procedimientos empleados por los directores de las escue-
las y por los maestros para el desarrollo de la ensefianza de las di-
ferentes materias. (Ministerio de Instruccion y Salubridad Publicas,
1927, p. xvir)

A pesar de que mediante los textos escolares se difundia un
ideario de la nacién colombiana, centrado en la formacién de
espiritus nacionalistas, productivos y respetuosos de la moral
catolica, hubo un punto permanente de tensidén sobre la
produccién de libros, relacionado con su falta de uniformidad,
la cual, segun algunos intelectuales del periodo, no permitia la
formacion de un verdadero sentimiento nacionalista en los nifios
(Zapata, 1927).

Durante la década del 30, la incursién de la escuela activa
motivé una constante reflexiéon en torno a la pertinencia de los
textos escolares y a su estructura. Los debates sobre este aspecto
desbordan lo consignado en las memorias y la legislacién del
Ministerio de Educacion Nacional. En esta coyuntura, resulta
interesante mostrar como emergié cierto espiritu americanista,
en lo concerniente a la difusién y contenido de los textos esco-
lares de ciencias sociales. De acuerdo con la Ley 72 de 1936, el
Congreso de Colombia aprobd la Convencidn sobre ensefianza de
la Historia, desarrollada en el marco de la vit Conferencia Inter-
nacional Americana, en la cual se hacia énfasis sobre la cautela
con que se debian manejar los temas latinoamericanos (relaciones
econdmicas, guerras entre los diferentes paises, etc.), con el fin
de no generar en los nifios y jévenes un sentimiento de odio o
resentimiento hacia los otros paises del continente. Asi mismo, se
propuso que el problema de los conflictos bélicos fuese tocado con
supremo cuidado, a fin de no provocar sentimientos contrarios
a la paz continental. Algunos apartes del documento de dicha
convencion, con respecto a estos temas, son los siguientes:
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Efectuar la revisién de los textos adoptados para la ensefianza en
sus respectivos paises, a fin de depurarlos en todo cuanto pueda
excitar en el &nimo desprevenido de la juventud la aversién a cual-
quier pueblo americano. [Hay que recomendar que] se atente el
espiritu bélico en los Manuales de Historia y se insista en el estudio
de la cultura de los pueblos y del desarrollo universal de la civili-
zacién, para determinar la parte que ha cabido en la de cada pais
a los extranjeros y a las otras naciones. (Ministerio de Educacién
Nacional, 1950, pp. 68-69)

Con base en la cita anterior, podemos establecer que la mirada
de los textos escolares sobre los paises diferentes al nuestro, por
lo menos en el continente suramericano, hasta antes de la década
del 30, era negativa y motivaba la rivalidad de nuestros nifios y
jovenes frente a los otros paises. Esta situacion tendié a cambiar a
finales de la década del 30, quizés por el panorama internacional
que hizo evidente la necesidad de conformar alianzas territoriales
entre los diferentes estados.

En el afio 1940, con la unificacién de la historia, la geografia
y la civica bajo el nombre de ciencias sociales, se oficializaron
algunos textos escolares que evidenciaron cambios metodoldgicos
en su estructura y contenidos. En esta coyuntura, los libros de
ciencias sociales que se distribuyeron, segiin las Memorias del
Ministerio de Educacion Nacional (1940), fueron:

* Geografia economica de Colombia (1937), de Luis Enrique
Osorio: en este texto, se resalta el conocimiento de la geo-
graffa econémica, la cual “no solo explica por medio de los
fendmenos raciales y climatéricos de la organizacion social,
sino la manera como esta tiende a su turno a modificar, con
fines de progreso, la accién del hombre sobre el clima” (p. 8).

* Nuestro lindo pais colombiano: descripcion y antologia del
paisaje (1938), de Daniel Samper Ortega: este texto pre-
senta varias innovaciones, dentro de las cuales destacamos,
en primer lugar, su versatilidad al poderse utilizar, tanto en
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primaria, como en secundaria y, en segundo lugar, su manera
simple de desarrollar los temas, al introducir estilos literarios
como el cuento y las anécdotas.

* Historia de Colombia para nifios (1944), de Carmen Bernal
Pinzén: en este texto, se indican las fuentes secundarias
utilizadas para su elaboraciéon y se sugiere su consulta por
parte de los estudiantes, con el objeto de profundizar algunos
de los contenidos del texto. Asi mismo, al principio de cada
capitulo, como apoyo didactico, se enuncian las fechas mas
significativas de la historia nacional, para facilitar las refe-
rencias que los nifios pudiesen hacer sobre ellas.

A principios de la década del 40, la politica del Ministerio
de Educacién Nacional, en torno a los textos escolares, sufrié un
viraje. Mediante el Decreto 876 de 1942, el Ministerio dispuso
que dentro de su organizacién y funciones no estaba adoptar ni
recomendar libros para la ensefianza en los establecimientos de
bachillerato y solo se limitaria a declarar si se ajustaban o no a
los programas oficiales; en todo caso, los textos debian estar en
concordancia con dichos programas. Al parecer, las tensiones
relacionadas con la politica de produccién de textos escolares y
los inconvenientes generados por las limitaciones del Ministerio,
en materia de distribucién, ocasionaron un cambio en el papel del
Ministerio de Educacién Nacional. Como se ve en la referencia
de las Memorias del ministro, este despacho solo se encargaria de
evaluar los materiales elaborados, cuando valoraba si se ajustaban
o no a los programas oficiales, pero no declararia obligatorio el
uso de un material especifico. Este hecho daba unas caracteris-
ticas diferentes al proceso editorial de los textos escolares y, de
una u otra manera, beneficiaba a quienes tuvieran la capacidad
(econdémica y técnica) de producir y distribuir textos escolares.

Quizas, por el incremento de los indices de violencia y por la
nueva funcién asignada a las ciencias sociales, en particular a
la historia, a finales de los 40, esta orientacién del Ministerio de
Educacion Nacional sufrié variaciones. Asi, mediante el Decreto
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2388 de 1948, se decidié que el Ministerio de Educacién Nacional
(1950), a partir de los lineamientos de la Academia Colombiana
de Historia, prepararia los textos de historia de Colombia para los
distintos grados de la ensefianza; ademas, abriria y premiaria
concursos nacionales para su elaboracién.

De esta manera, las tensiones que se presentaron en torno a
los textos escolares, de acuerdo con las referencias consignadas
en las memorias de los ministros de educacién, se centraron, por
un lado, en el papel que debia jugar el Ministerio de Educacion
Nacional en la adopcidén y distribucién de textos oficiales en las
instituciones educativas a nivel nacional y, por otro, en la calidad de
los textos en lo concerniente a contenidos y estrategias pedagogicas
que proponian. Empero, en el fondo de estas dos tensiones, estaba
latente el debate sobre cual era, o debia ser, el ideario de nacién que
se difundia y las imdgenes de ciudadano que se construian en
los textos. Buena parte de estas tensiones no tuvo solucién durante
el periodo analizado, pues la utilizacidn de textos en las escuelas
estuvo influenciada, indiscriminadamente, tanto por los distintos
grupos de intelectuales y politicos de la época como por el Minis-
terio de Educacién Nacional y la Iglesia catdlica; aspecto en el
cual tuvo mucha incidencia la fragilidad del ministerio y su escasa
capacidad para poner en marcha mecanismos que permitieran la
homogenizacién de las politicas educativas, de los planes, programas
y textos de estudio. La inspeccién nacional, por ejemplo, uno de
los mecanismos mds importantes para regular la ejecucion de las
politicas educativas nacionales, no se consolidé en el periodo y se
superpuso permanentemente con los poderes locales. Asi mismo,
es necesario recordar que este ministerio solo tenfa influencia sobre
las instituciones oficiales y no sobre las privadas, lo cual era mucho
mas significativo en el caso de la educacion secundaria, porque el
Gobierno solo tuvo control sobre el 20 % de las instituciones en
el afio de 1946.

Con el control sobre la produccion y adopcion de los textos
de ciencias sociales, se propendi6 a fortalecer el gobierno de
la poblacién buscando incidir no solo en la orientacién de los
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imaginarios sobre lo politico y lo nacional que construian los nifios
y jévenes, sino sentar las bases para la consecucién de un orden
social y politico definido por las élites nacionales. Si bien es cierto
que la difusién y cobertura de los textos escolares, asi como del
sistema educativo formal, no fue bastante amplia con respecto al
total de la poblacidn colombiana, podemos anotar que las politicas
educativas, la organizacién del sistema educativo, por parte del
Gobierno nacional y las disposiciones en torno a los fines de la
enseflanza y los textos escolares, se constituyen en fuentes de vital
importancia para comprender las imagenes y sentidos que la clase
dirigente dio a la educacién y a las ciencias sociales, en el camino
hacia la formulacién de un modelo de nacién determinado.
Veamos, a continuacion, de qué manera se expresan esta serie
de inquietudes y de tensiones descritas hasta el momento en los
textos de ciencias sociales que fueron sometidos al analisis.

Edicion y produccidon del conocimiento
en los textos de ciencias sociales

En este punto, es necesario complementar los analisis relacionados
con las politicas del Ministerio de Educacién Nacional en materia
de ensefianza de las ciencias sociales, asi como en la regulacién
sobre textos escolares, con algunas referencias explicitas acerca
de las caracteristicas de su proceso de produccion, los autores, las
editoriales, las ciudades en las que mads se editaron, asi como la
estructura pedagdgica y metodoldgica que evidencian los textos
de ciencias sociales.

De los documentos oficiales seflalados por el Ministerio de
Educacién Nacional, reseflados en el item anterior, no se encontra-
ron tres dentro de la masa documental seleccionada.’® A su vez, 55
de los 70 revisados en la investigacién no figuran en los registros

3 Estos libros son: (1) Compendio de geografia, de Gabriel Cubides; (2) Nueva geografia
de Colombia, de Francisco Javier Vergara y Velasco, y (3) Recuerdos histdricos, de
Anibal Galindo.
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oficiales del ministerio; lo cual indica que, si bien el ministerio
dispuso algunos textos como oficiales, su uso no era obligatorio y, por
ende, el sector privado, entre ellos el eclesiastico, podian selec-
cionar sus propios materiales de estudio. Esta situacién muestra,
una vez mas, la precariedad de las disposiciones oficiales en torno
a la circulacion de textos escolares.

Muchos de los autores, que formaron la masa documental
seleccionada, son herederos culturales y sociales del siglo xix
(un porcentaje nacié en el periodo 1830-1860 y gran parte en
el periodo 1861-1900). En esta perspectiva, uno de los rasgos que
estos autores comparten, y que pueden ser caracteristicos de los
intelectuales del siglo xix, es su vasta instruccién en distintos cam-
pos del conocimiento. Claro estd, habria que aclarar que la tenue
definicién de las fronteras entre las diferentes ciencias, asi como
el menor caudal de informacién, en comparacién con el siglo xx,
facilitaron esta preparacion.

Una mirada a la formacién académica de estos intelectuales
y a su trayectoria profesional permitié identificar que, dentro de
las dreas de trabajo mds representativas de este grupo, se encuen-
tran: historia, dramaturgia, novelistica, diddctica, pedagogia,
sociologia, periodismo, derecho, ciencias politicas y matematicas.
La formacién en esta variedad de areas permiti6 a algunos de los
intelectuales en cuestién incursionar en diferentes escenarios de la
vida politica, cultural y académica; algunos de ellos se desempe-
fiaron como directores de instituciones del Estado o parlamentarios
—Enrique Arboleda Cortés y Enrique Alvarez Bonilla—, como
ministros de Instruccién Publica —Carlos Martinez Silva—. As{
mismo, muchos de ellos se desempefiaron como educadores,
catedraticos y periodistas. Con respecto a esta ultima actividad, es
conveniente mencionar que varios autores fueron fundadores de
periddicos o revistas que tenian una circulacién regular, lo cual les
facilit6 estar ligados con la actividad de la publicacién —Soledad
Acosta, José Maria Otero, Daniel Samper Ortega, José Maria
Quijano, Enrique Alvarez Bonilla, José Joaquin Borda, Carlos
Martinez Silva, entre otros—.
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Dentro de los 70 autores de los textos de civica, historia y
geografia revisados, solamente dos son mujeres: Soledad Acosta de
Samper y Carmen Bernal Pinzén. Los de historia fueron elaborados
por 21 autores, los de geografia por 18 y los de civica por 17.
En los de historia, sobresalen las figuras de Francisco Vergara y
Velasco (quien escribio tres textos), José Joaquin Borda (dos textos)
v los hermanos maristas (dos textos). En geografia, los autores que
escribieron mas de un texto fueron: Francisco Vergara y Velasco,
Carlos Martinez Silva, Camilo Jiménez, los hermanos maristas y
Angel Diaz Lemos (cada uno con dos textos). Sobre los textos de
instruccidn civica, los autores mas representativos fueron Roberto
Toledo Cortazar (tres textos, dos de los cuales son en coautoria),
Eduardo Posada (dos, en coautoria con el anterior autor), Emeterio
Duarte Sudrez y Camilo Jiménez (cada uno con dos textos). De
manera general, destacan las figuras de Francisco Vergara y
Velasco, quien escribié cinco de los libros de ciencias sociales
revisados (tres de historia y dos de geografia), Camilo Jiménez
(dos de geografia y dos de civica) y los hermanos maristas (dos
de geografia y dos de historia).

Es importante anotar que, independientemente de su forma-
cién profesional inicial, estos intelectuales escribieron y publicaron
textos escolares en historia, geografia o civica; es decir, no existi6
una relacién directa entre la profesién de los autores y la materia
en la cual escribieron los textos. En el contexto colombiano, antes
que difundir los adelantos académicos y disciplinarios, la mayoria
de los textos escolares se caracterizaron por su poca rigurosidad en
la informacién suministrada. Parte de este hecho se encuentra
en la necesidad que tenian los autores de articular, mediante
lenguajes sencillos, 1a informacién del texto con la doctrina oficial
de los partidos politicos y con los dogmas de la moral catdlica.

El proceso de publicacién y divulgacion era bastante compli-
cado, no solo por los altos costos econémicos, sino también por
los severos controles politicos y sociales que pesaban sobre esta
actividad. Una evidencia clara de este control sobre la produc-
cién y difusion de los textos, la constituian las aprobaciones de
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publicacidn de la obra que emitian tanto las autoridades civiles
como eclesiasticas. Estos conceptos autorizados jugaban al mismo
tiempo el papel de legitimadores de los textos, al presentarlos en
muchas ocasiones como fuentes de verdad. En el Manual de instruc-
cion moral y ctvica especial para las escuelas de Colombia, de Urrutia
(1907), se define: “la doctrina es pura exenta de error: el autor
en todas las paginas se hace sentir animado de vivo interés por el
bien social, y mas que todo por la salvacién de las almas” (pp. 5-6).
En muchos textos, se inclufa un permiso de la curia (imprimdtur),
mediante la cual se certificaba que la obra no estaba en contra de
las creencias catdlicas. Algunos de los conceptos emitidos por las
autoridades eclesiasticas sobre textos de historia eran explicitos
para sefialar su complacencia con el tratamiento que el autor habia
dado al papel de la Iglesia en los acontecimientos nacionales. En el
concepto eclesiastico de un texto de historia de Colombia, escrito
por uno de los hermanos maristas, encontramos:

Habiendo examinado la historia de Colombia que viene a enriquecer
la coleccidn de textos de r. T. p., para la ensefianza secundaria y
primaria superior, conceptia el suscrito que nada hay en dicha obra
que no esté ajustado a las mds sanas doctrinas, y que por lo tanto,
bien merece la mas explicita aprobacion eclesidstica. Por otra parte,
la manera acertada como el autor trata lo referente a las relaciones
entre la Iglesia y el Estado, y en general a la parte importantisima
que correspondi6 a la Iglesia en la conquista, colonizacion y civi-
lizacién de lo que hoy es Colombia; la conveniente divisién de las
distintas épocas; el método seguido de acuerdo con los modernos
preceptos pedagogicos para despertar el espiritu de observacién;
el fin nobilisimo que se ha propuesto el autor de infundir el sen-
timiento del deber y el amor a la ‘Patria’; y los grabados que la
ilustran contribuyen a darle interés, hacen que esta obra venga a

prestar un oportuno servicio para la ensefianza de la Historia.
Bogotd, septiembre 24 de 1940. J. M. Marroquin, Pbro. imprimdtur.
(Comunidad de los Hermanos Maristas, 1940, p. 4)



78 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

Otro de los aspectos para tener en cuenta dentro del proceso
de difusién de textos escolares se relaciona con las editoriales
encargadas de su impresion y divulgacién. De los textos revi-
sados, la editorial que mas public6 fue Imprenta Eléctrica (cinco
libros), seguida de la Libreria Colombiana (tres) y Voluntad, Libreria
Stella, Libreria Americana, Imprenta Nacional, Editorial Luis Vives,
Cromos y Casis (cada una con dos textos publicados). Las otras
editoriales comprometidas en el proceso de divulgacién publicaron
solo un texto.

La ciudad més representativa en la publicacién fue Bogota,
en donde se publicaron 52 de los 70 textos analizados, seguida de
Medellin (cinco textos). En las siguientes ciudades, se publicé solo
un texto: Quito, Popayéan, Pasto y Cali. También se hallaron algunas
ciudades extranjeras en la publicacién o coedicién de los textos, tales
como: Barcelona (dos textos), Buenos Aires (dos), Quito, Nueva York,
Madrid y Ciudad de México (con un texto cada una).*

El periodo en que hubo mayor publicaciéon fue 1941-1950
(diecisiete textos), seguido de 1900-1910 (dieciséis), 1931-1940
(quince), 1911-1920 (nueve) y 1921-1930 (seis). También se inclu-
yeron en el analisis algunos que no se publicaron exactamente en
las primeras décadas del siglo xx: cuatro de la década 1890-1900
y tres del lustro 1951-1955.

Si se tiene en cuenta la informacién anterior, en el proceso de
publicaciéon de textos escolares, tuvieron una mayor trascenden-
cia las imprentas particulares que las de potestad del Gobierno
nacional. Este hecho, sumado a que los textos propuestos por
el ministerio eran oficiales, pero no obligatorios, demuestra el
escaso margen de maniobra que tenia el Estado en la produccion
y circulacién de textos. Asi mismo, es interesante recalcar que la
gran mayoria de las editoriales e imprentas, en las cuales se pro-
dujeron dichos textos, se encontraban en Bogotd, rasgo que estd en

4 Algunos textos de instruccidn civica y geografia fueron los que se editaron en ciu-
dades internacionales, pero tuvieron circulacién en nuestro pais. Con respecto a los
textos de historia, no se encontraron editoriales, ni ciudades extranjeras.
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concordancia con el caracter centralista que reina en el pais desde
el periodo de la regeneracién iniciado con la Constitucién de 1886.

En cuanto a los periodos mas representativos, se aprecia que,
a partir de la década del 30, hay un leve aceleramiento en la
produccién textual (casi el 50 % de los setenta textos analizados
se publicaron entre 1930-1950). Lo anterior podria sugerir que las
nuevas apropiaciones de la escuela activa incentivaron la utiliza-
cién de los textos escolares en el acto educativo. No obstante, esta
no deja de ser una apreciacion susceptible de ser profundizada en
futuras investigaciones.

A pesar de no ser explicita la informacién sobre su circula-
cién, algunos revisten una singular importancia, bien sea por el
numero de ejemplares impresos o por el nimero de ediciones
que tuvieron. En general, se afirma que la seccién segunda del
Ministerio de Educacién Nacional, encargada de la adquisicién y
distribucién de los textos y utiles escolares, no contd con archivos
solidos ni registros de salida y entrada de textos, que nos permitan
elaborar conclusiones definitivas en esta materia. De acuerdo
con la informacién suministrada en los propios textos escolares,
mencionamos algunos casos destacados:

¢ Catecismo de historia de Colombia (1908), de Soledad Acosta
de Samper, una de las autoras mas reconocidas y elogiadas
por parte del Gobierno nacional, debido a su linaje y posicion
social. Este libro fue impreso con 25 000 ejemplares en su
segunda edicién en el afio 1908, cantidad que resulta so-
bresaliente, si se tiene en cuenta que la poblacién vinculada
en la educacién primaria en esta fecha no fue mayor a los
50 000 estudiantes.®

5 Esdificil enunciar una cifra exacta en esta materia, debido a la precariedad de las
estadisticas escolares durante las primeras décadas del siglo xx. Segin Renan
Silva, aliniciar el siglo xx, existian 7800 escolares vinculados a la educacién primaria.
De este autor, se puede consultar: “La educacién en Colombia. 1880-1930". En A.
Tirado Mejia (Dir.), Nueva historia de Colombia: educacion y ciencia, luchas de la mujer,
vida diaria (tomo 4). Editorial Planeta.
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* Otros textos sobresalieron por el nimero de ediciones que
tuvieron durante varios afios. Tal es el caso del Compendio
de la historia de Colombia para la ensefianza de las escuelas
primarias de la Repiiblica, de Jestis Maria Henao y Gerardo
Arrubla, que tuvo ediciones desde 1911 (fecha en la cual fue
publicado debido a que resulté ganador del concurso nacional
abierto en 1908, para celebrar el primer centenario de la
Independencia), hasta la década del 60.

Este texto sirvid, incluso, de referencia para posteriores libros,
como los elaborados por José Alejandro Bermudez (1928),
la Comunidad de los Hermanos Maristas (1933, 1935, 1940,
1945) y Julio César Garcia (1941).

La mayoria de los 70 libros analizados presenta un formato

correspondiente a un tamafio de 22 por 24 centimetros, la
letra pequefla y copan la mayor parte del texto, ya que en su
mayoria las ilustraciones no son protagénicas. Varios incluyen,
en su titulo, elementos que permiten situarlos dentro de una
corriente pedagdgica especifica, el método pestalociano. Veamos
algunos ejemplos:

* Texto de geografia general de Colombia: método ciclico pro-
gresivo y concéntrico (1909) y Novisimo texto de historia de
Colombia: método ciclico, progresivo y concéntrico (1910), de
Francisco Javier Vergara y Velasco.

* Curso de geografia elemental por el moderno sistema ciclico in-
ductivo: primer ciclo escrito (1914), de José Santos Montafiez.

* Instruccion civica objetiva en veinte lecciones. Sobre la base
del grdfico que representa la organizacion constitucional, po-
litica y administrativa de la Reptiblica de Colombia (1926), de
Enrique Marifio Pinto.

En su gran mayoria, los textos escolares de historia no son

producto de investigaciones de los autores, sino mds bien de reco-
pilaciones documentales sobre textos de uso general (de alli que la
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idea de compendio sea tan utilizada). No obstante, es significativo
destacar que, en un alto porcentaje, no se citan las referencias
explicitas de donde fueron tomados los andlisis y sintesis expues-
tos en los manuales. Sobre este aspecto, Bermudez (1928) creyo
que, por tratarse de un texto elemental, era innecesario apelar al
sistema de citas.

Otro ejemplo de cémo fueron construidos los textos de
historia, lo constituye el elaborado por Belisario Palacios (1896),
en cuyo titulo se hace una caracterizacién del tipo de material:
Historia de Colombia para uso de las escuelas primaria, extractada
de varios autores. Uno de los pocos documentos que hace referencia
explicita a los autores con los cuales trabaja es el de Carmen Bernal
Pinzdn (1944), en el que encontramos esta aclaratoria:

Los conocimientos de este librito pueden ampliarse gracias a los traba-
jos que han dejado muchos historiadores célebres. Eduardo Posada,
Ezequiel Uricoechea y Jorge Triana hicieron interesantes estudios
sobre los indios. El general Joaquin Acosta y el doctor José Antonio
Plaza escribieron la historia de la conquista y la colonia; don José
Manuel Restrepo, la de la independencia y la Gran Colombia; don
José Manuel Groot, la de la Nueva Granada; y Jestis Maria Henao
con Gerardo Arrubla la de los tiempos modernos. Entre otras muchas
obras interesantes que existen sobre nuestra historia, son muy cono-
cidas el Bolivar de Manzini y la Historia de América, del mexicano
Carlos Pereyra. (p. 122)

Otros textos conservan la estructura de catecismos, rasgo
comun de los textos de instruccidn civica del siglo xix. Los catecis-
mos son instrumentos sintéticos de lectura, intermediarios entre
la Biblia y los sacerdotes, que han sido utilizados por la Iglesia
catdlica para apoyar su reproduccién doctrinaria (Quiceno Cas-
trillén, 2001). Su metodologia cerrada de preguntas y respuestas
es la estrategia perfecta para fijar el dogma. Asi, los catecismos de
los ciudadanos ubican el problema en el campo de la moral civil,
pero se apoyan en los conceptos cristianos y utilizan la misma
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metodologia dogmadtica. Las respuestas Uinicas a las preguntas que
debia hacer el maestro cierran cualquier posibilidad de salirse de
la verdad oficial (laica y eclesiastica).

Los contenidos de los textos varian, en especial los de civica
e historia, segun las tensiones en los campos politico, social y
pedagdgico que se vivieron en cada periodo; en este sentido, los
textos muestran huellas de las pugnas dadas en estos planos. En
1948, el hermano Justo Ramoén (1948) escribié en la introduc-
cion Geografia de Colombia. Primer curso: “La presente obra no
es respuesta a ninglin programa oficial de ensefianza primaria
ni secundaria, ni quedara facil que lo fuera ya que tales pro-
gramas se caracterizan por una alarmante inestabilidad” (p. 4).
De todas maneras, hay temas que permanecen constantes en los
diferentes textos y, en algunas ocasiones, cambian respecto al
orden de presentacion.

Ademas de las limitaciones expresas en los textos escola-
res, producto del control civil y eclesidstico al que estuvieron
sometidos, es conveniente anotar que se hizo una apropiacion
limitada del avance de la disciplina cientifica en ellos; es decir,
por lo regular, las innovaciones en el conocimiento cientifico
llegaron de manera tardia a los textos escolares, al tiempo que el
conocimiento seleccionado estaba fuera de contexto. Sobre este
dltimo rasgo de los manuales escolares, Ossenbach y Somoza
(2001) expresan:

Pocas veces el saber es presentado en dichos manuales como una
construccién social e histdrica, sujeta a limitaciones de validez
y veracidad. Pocas veces aparecen en ellos el error, el ensayo, la
aproximacién y la duda como parte constitutiva del proceso del
conocimiento. La imagen mas habitual es la del saber como camino
rectilineo, que conduce de lo simple a lo complejo, de lo vulgar a lo
culto, de lo rtstico a lo educado. (p. 22)
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Por otro lado, respecto a la masa documental con la que se
trabajd, que a pesar de la variedad de nombres con que se pre-
sentan (compilaciones, catecismos o tratados),® gran parte de los
materiales retine las caracteristicas de los manuales escolares,
identificadas por Ossenbach y Somoza (2001) asi: intencionali-
dad (destinada al uso escolar), sistematicidad en la exposicion,
adecuacidén para el trabajo pedagogico, reglamentacién de los
contenidos e intervencion estatal, politica y administrativa sobre
su produccion y difusion. A continuacion, profundizaremos en
los modelos sociopedagdgicos de estos textos, asi como en sus
lineamientos metodoldgicos y didacticos.

Perspectivas pedagdgicas de los textos
de ciencias sociales

En los textos escolares subyacen modelos pedagdgicos, en los
que pueden analizarse aspectos relacionados con el ideal de ser
humano que se pretende formar, segin la idea de sociedad o
de proyecto social al que son articulados. Igualmente, en ellos
tienen expresion, de manera directa o indirecta, los fines de la
educacion, los de la disciplina especifica sobre la que se escribe
el documento, asi como las orientaciones de cardcter didactico y
metodolégico, aspectos todos en los que es posible rastrear repre-
sentaciones en torno al conocimiento, la ensefianza, el aprendi-
zaje, pero, al mismo tiempo, sobre el orden social y sus jerarquias.
Veamos algunos de estos aspectos en la masa documental que fue
sometida a analisis.

6 - Compendio de historia patria (1891), de José Maria Quijano.
Compendio de historia patria (1893), de Enrique Alvarez Bonilla.
Tratado elemental de historia patria (1905c), de Francisco Vergaray Velasco.
Catecismo de historia de Colombia, Bogota (1908), de Soledad Acosta de Samper.
Compendio de historia de Colombia (1908), de José Joaquin Borda.
Catecismo elemental de instruccion civica (1910), de Roberto Ancizar.
Cartilla civica: catecismo del ciudadano para el uso de escuelas y colegios de
Colombia (1926), de Ignacio Sdnchez Santamaria.
Compendio de la historia de Colombia (1927), de José Alejandro Bermudez.
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Los modelos pedagégicos que circularon en Colombia, durante
la primera mitad del siglo xx, giraron alrededor de la apropiacién
de las teorias modernas en educacién y pedagogia, asi como la
introduccién del ideario de la escuela nueva, que permitieran dejar
al nifio en el centro del proceso pedagdgico. Para tal efecto, desde
los primeros intentos de principios del siglo, se propuso que la
escuela memoristica tradicional, anclada en las propuestas de
Lancaster, cediera terreno frente a la tendencia de Pestalozzi, uno
de los precursores de la escuela nueva y activa, que hacia énfasis
en la intuicién y en la experiencia de los nifios como fuente de
conocimiento. Esta influencia, apropiada en el pais desde 1870,
coexistio con las ideas de otros pedagogos mas contemporaneos,
pues la escuela nueva no aparecié como una tendencia tnica, ni
construyd sus conceptos de una vez. La propuesta de Pestalozziy
Froebel, basada en centrar la atencién en la observacion de objetos
externos, fue criticada, ya que no aportaba ningiin movimiento o
accién del estudiante sobre el objeto, motivo por el que se propuso
una metodologia activa que permitiera la transformacién de los
objetos observados.

Los aportes de nuevas disciplinas cientificas, como la psi-
cologia y la biologia, hicieron parte del acervo conceptual de la
naciente pedagogia. La psicologia, marcada por la tendencia expe-
rimental dada por Wundyt, y la biologia, signada por los aportes de
Darwin, dotaron no solo a las ciencias naturales de un esquema
mds amplio del mundo, sino que tuvieron aplicacién en el &mbito
social. Esta serie de elementos confluyé con nuevos planteamien-
tos en el terreno pedagogico que dieron pie a los desarrollos de lo
que fue conocido como el movimiento de la escuela nueva o activa.
En este sentido, Ovidio Decroly hizo aportes centrados en consi-
derar que “las necesidades sociales del ser humano significaban
por encima de todo una proyeccién de sus necesidades vitales”
(en Herrera, 1999, p. 55). Una de las estrategias con la cual se
implementd la propuesta de Decroly fue la de los centros de interés,
en los que se “trataba de relacionar entre si todas las partes del
pensum escolar, tomando como eje las necesidades o intereses
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del nifio y su evolucién [...] a partir de tres tipos de actividades:
observacién, asociacién y expresiéon” (Noguera, 2012, p. 47).

Cercano al planteamiento de Decroly, encontramos a Maria
Montessori, quien privilegiaba lo bioldgico sobre lo social y consi-
deraba que la pedagogia experimental debia tener sus métodos
propios e independizarse de las ciencias que le dieron origen. Por
su parte, John Dewey, cuyas ideas también ejercieron influencia
en Colombia, da un contenido mds social y politico a la educacidn,
mientras enfatiza la importancia de esta dltima en la consolidacion
de las sociedades democraticas. Convierte las primeras concep-
ciones de escuela activa en una pedagogia mas pragmadtica, que
transforma el aula de clase en un campo de experimentacién y a
la experiencia en el motor de todo aprendizaje (Herrera, 1999).
Introduce en el trabajo escolar las secuencias y esquemas de la
investigacion con los procesos de construccion del conocimiento
que tuvieron una gran influencia de la corriente positivista de la
ciencia; tendencia por la cual el proceso cientifico, el proceso inves-
tigativo, debia ser el que articulara los procesos de aprendizaje.

Las tendencias pedagogicas mencionadas se mezclaron en
nuestro pais con los fines adjudicados a la educacién, los cuales
tenfan su origen en la Iglesia catdlica, la tradicién espafiola, los
conflictos entre los partidos politicos y el mundo de lo religioso. No
puede decirse, entonces, que en Colombia se aplicé un tnico y puro
modelo pedagdgico, sino que se apropiaron a las caracteristicas y
necesidades de los contextos educativos y sociales especificos. En
buena parte de los textos, se observan las tensiones entre el modelo
pedagogico pestalociano y el de los pedagogos contemporaneos
de la escuela nueva, asi como las distintas apropiaciones que de
ellos hacian los pedagogos catdlicos y los laicos y, en general,
diversos intelectuales que incidian en el campo de la educacion
en el periodo. Analicemos un poco los aspectos encontrados en
los textos, respecto a las finalidades de la educacidn, concepciones
sobre la naturaleza humana, el nifio y el maestro, para pasar a
exponer lo relacionado con los fines de las disciplinas a ensefar y
las orientaciones de caracter pedagogico y didactico.
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Los textos y los autores miran al nifio de varias maneras y
expresan diferentes concepciones. La concepcion premoderna los
ubica como unos adultos en pequefio, que no tienen uso de razén
y conocimiento del deber, con una mente vacia que debe ser
llenada. En consecuencia, el ejercicio de la memoria se concibe
como factor fundamental de conocimiento. Otra mirada sobre los
nifios estd mas arraigada a una concepcion moderna, heredera de
los aportes de Comenius, Rousseau y algunos precursores de la
escuela nueva interpretaron al infante como un ser que atraviesa
momentos de crecimiento con caracteristicas particulares y cru-
ciales. Igualmente, debido al impacto del concepto de evolucién
biolégica, en el campo de las ciencias sociales, la infancia empez6
a verse como un primer momento de la evolucion de la especie que
se mueve de lo simple a lo complejo. Segtin Sdenz et. al (1997),
en Colombia, entre 1903-1946, se identificaron tres tipos de
acercamientos en torno al nifio, los cuales muestran diferentes
formas de apropiacion de los modelos pedagégicos que circularon
en el periodo. Estas formas son:

La primera que, a partir del discurso biolégico se dirigia a la posi-
cién del nifio en las diferentes etapas del proceso evolutivo y definia
el interés del nifio en funcién de su etapa evolutiva. La segunda
mirada, resultado de los test psicométricos —el nifio de la psico-
logia experimental—, para la cual el individuo, ademas de ocupar
un lugar en las distintas etapas evolutivas, se diferencia de los de-
mas nifios de la misma etapa por medio de la cuantificacion de sus
aptitudes y su inteligencia. Finalmente, la mirada de la pedagogia
activa experiencial y social —el nifio que se veia en el Gimnasio
Moderno— que veia al nifio como sujeto Uinico, con una personalidad
auténoma y unos intereses sociales e individuales resultado de su
experiencia vital. (p. 32)

Con relacion al rol del maestro, puede decirse que ha sufrido
cambios. Aunque sabemos que no todos los maestros y maestras
son iguales, sus propuestas de formacién se han movido entre
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diferentes tendencias, las cuales a veces suplantan una a la otra,
se entrecruzan o toman prestados conceptos, que mirados desde
afuera parecen incoherentes. El maestro que antes lefa a sus
alumnos ahora tiene otros retos: debe hablarles, ensefiarles cono-
cimientos, técnicas, debe preocuparse porque observen el mundo y
las cosas y también debe observarlos, pesarlos, medirlos. Ayudarles
a crecer a través del conocimiento y el desarrollo de sus sentidos.

También debe ser mas creativo, mejor formado profesional-
mente y con propuestas metodoldgicas y didacticas, como las
lecciones de cosas enunciadas por Pestalozzi, los centros de interés
desarrollados por Decroly, asi como las diferentes apropiacio-
nes conceptuales y metodoldgicas hechas por los pedagogos colom-
bianos, en procura de comprender los problemas educativos del pais.
Juvenal Rios, por ejemplo, en su libro Curso de antropogeografia
colombiana (1943), utiliza la conceptualizacién determinista geo-
gréafica como instrumento para entender la diversidad colombiana.
¢El resultado? La construccion de una tipologia del ser colombiano
que tiene en cuenta las circunstancias climdticas y productoras de
sentidos culturales, a la que las teorias biologicistas de Decroly
le brindan un referente conceptual.

En los textos escolares analizados, la educacién se considera
un movimiento hacia arriba, una elevacién hacia el mundo del
espiritu o de la razén. Se nota, entonces, una fuerte influencia de
la concepcién que defiende, entre otras, la idea de un ser burdo
que acompafla a la naturaleza humana, un bdrbaro interior al
cual hay que dominar. De esta manera, la educacién tiene un
gran contenido de liberacion, de camino trascendente que nos
aleja de las presiones de la carne y la materia. Este camino tiene
que ver con la propuesta de una formacién moral en la escuela, que
garantice la sobrevivencia del bien sobre el mal; aspecto sobre el
cual se encuentran distintos matices, segtin la idea que se tenga
de la naturaleza humana y la posibilidad de que el ser humano
esté o no en capacidad de dominar por si mismo sus instintos y
someterlos a las regulaciones del orden social. Quienes desconfian
de la naturaleza humana en si misma identifican la finalidad de
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la educacién como la lucha contra la propia naturaleza, enfocada

de manera determinista y por demés pesimista:

La vida escolar, con los variados incidentes promovidos por la tur-
bulencia infantil, ofrece numerosas coyunturas para que el maestro
familiarizado con la psicologia pedagogica vaya sembrando poco a
poco en el corazoén del nifio los gérmenes de cuantas virtudes civicas
han de fructificar con el tiempo en el corazén del hombre, a la par
que sofoque desde sus primeros brotes las siniestras inclinaciones de
que derivan los vicios sociales. (Climent Terrer, 1920, p. 24)

Esta sobrevivencia del bien sobre el mal esta dada, en buena

lid, por la imitacidn de los actos buenos de nuestros antecesores y,

ademads, por la capacidad de desechar los malos. Veamos:

Entregamos este compendio a los nifios estudiosos de Colombia, en
la esperanza de que les sea titil. La historia es la maestra de la vida,
porque contiene grandes enseflanzas, multiples ejemplos y modelos
que imitar. Conociendo el bien o el mal que han hecho los que nos pre-
cedieron en la existencia, ya como magistrados, ya como guerreros,
ora como legisladores, en fin, todos aquellos que han ocupado en
nuestro pais posicion influyente, podemos y debemos seguir solo
el ejemplo de los buenos, teniendo como tnica mira el bien de la
madre Colombia. (Henao y Arruba, 1911, p. 188)

De acuerdo con este modelo, la educacién debe sofocar

las siniestras inclinaciones del ser humano. Lo anterior supone

que existe una naturaleza humana perversa, mala de por si,

expresada sin control en las relaciones sociales y regulada a
través de la educacion moral. Esta idea de un lado oscuro del
ser humano se resguarda en el pensamiento cristiano, relacio-

nada con lo sucedido en el paraiso terrenal. La culpa original

marca, entonces, comportamientos en los seres humanos que

es necesario exorcizar, sofocar, dice un texto. Solo las virtudes

civicas aprendidas de la escuela nos sacaran de la oscuridad y
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nos llevaran a la luz. El ser humano tiene un aspecto que no es;
la educacion lo eleva a lo que debe ser.

Esta concepcion fue elaborada, desde otro enfoque, por Emilio
Durkheim, quien aporto, entre otros, el soporte tedrico para la con-
formacidén de los sistemas educativos como dispositivos al servicio
del fortalecimiento de los estados nacionales. Segun este autor,
la educacion tiene la funcién fundamental de formar la naturaleza
social de los sujetos y, en este sentido, crea en el ser humano
una segunda naturaleza, que solo puede ser forjada a través de la
socializacién. Desde la perspectiva laica de Durkheim, no existe
una naturaleza humana perversa en si, solo que es necesario
incluirla en el mundo de la regulacién social. En buena medida,
en el periodo estudiado, existia una tensién en torno a ambas
concepciones sobre la naturaleza humana y a sus implicaciones
en el campo educativo y pedagdgico.

También, la educacién era considerada un instrumento que
elevaba el nivel econémico y permitia al sujeto ser ttil a la sociedad
y a sus instituciones. La educacién preparaba para el trabajo y
debia dotar de conocimientos pertinentes a cada individuo. La
idea utilitaria de la educacién hace parte del nuevo imaginario de
la modernidad, en el cual, ademas de un componente formativo
y moral, aparece un contenido utilitario y pragmatico. Segun el
texto de instruccidn civica de Duarte Sudrez (1942),

la educacion sirve para formar seres ttiles a la familia, la sociedad
y a la patria que sean correctos en el modo de portarse, de buen ca-
racter, de voluntad para obrar siempre el bien, de modo que lleguen
a ser personas respetables y respetadas en la sociedad. (p. 6)

No obstante, el beneficio de la educacién no se detenia en
la utilidad a la familia y a la sociedad, sino que proseguia hacia
un fin sublime, pero también mas abstracto, como era fortalecer
la nacionalidad y el progreso del pais: “Pensar en lo que nos une
y no en lo que nos divide debe ser el lema de todos, para que
podamos presentar un frente tinico en el esfuerzo de resolver los
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problemas nacionales” (Garcia, 1941, p. 5), como sefialaba uno
de los textos de historia. Este ideal nacionalista estaba unido, con
fuerza, al ideal cristiano como base del progreso y la dignidad
individual y social:

La historia revela igualmente al alumno lo que ha costado a sus
padres, en penas y sufrimientos, la formacién del pais, la conquista
de la independencia y el establecimiento de la Republica, a fin de
que comprenda bien que la Republica cristiana es el régimen mas

adecuado a la dignidad humana. (Vergara y Velasco, 1910, p. 2)

Al tomar en cuenta estas consideraciones, hubo un acuerdo
en torno a que la educacién elevaba la condicién social y poli-
tica de las personas. La educacion convertia al hombre comtin
y corriente en un ciudadano, en una persona que respeta sus
deberes y ejerce sus derechos, en un ser que es validado y
respetado socialmente por sus conocimientos en torno a las ins-
tituciones, las cuales son interiorizadas como parte del conjunto
del engranaje nacional. La educacién, ademds, preparaba para
el ejercicio de la vida publica y el desempefio de altos cargos y
responsabilidades:

En el vasto desarrollo que Colombia va alcanzando, gracias a la paz
y a la honorabilidad y consagraciéon con que se dirigen los negocios
publicos que a todos nos interesan, es absolutamente indispensa-
ble y necesario que los nifios empiecen a darse cuenta, de manera
formal, de lo que es la familia, la patria, el gobierno; que conozcan
desde la escuela o el colegio lo que es el derecho y lo que es el deber,
a fin de que la educacién que reciban resulte informada no solo
por el buen porte sino por el amor a la republica que es de ellos y
que algtn dia tendran que dirigir y gobernar. La educacion sirve
para formar individuos ttiles a la familia y a la sociedad [...] que
sean orgullo de la ciudad, hombres de cardcter, de voluntad para
trabajar y llegar a ocupar puestos importantes. (Cortazar Toledo,
1939, p. 14)
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Con relacién a los fines de las disciplinas que se difunden
en los textos, se afirma que estos apuntaban en general hacia la
modulacion de ciudadanias virtuosas, a través de la interioriza-
cién de lo que se consideraban los conocimientos basicos de su
ejercicio, asi como la adquisicién de hébitos civicos de acuerdo
con pautas y valores que tenfan como propdsito la creacién de
imaginarios nacionales.

En esta perspectiva, una de las principales funciones sociales
asignadas a la historia fue la consolidacién de la nacionalidad
colombiana, en la medida en que la historia fue asumida como
base del futuro. Ademas de fortalecer la nacionalidad, ella
compartia con la educacidn civica la tarea de formar los valores
y deberes necesarios de los ciudadanos; es decir, mediante su
enseflanza, se fortalecia la educacién ciudadana. Aqui, entonces,
se ligaba la enseflanza de la historia con la conformacion de
un tipo especifico de cultura politica, que enfatizaba més en el
cumplimiento de los deberes como ciudadano que en su identi-
ficacion y su participacion, respecto al proyecto politico que se
deseaba legitimar.

La historia cultiva el sentimiento nacional, haciendo conocer el pre-
sente y las necesidades que impone por respeto a las generaciones
futuras, desarrolla la solidaridad nacional, el sentimiento del patrio-
tismo, la conciencia de los deberes y derechos del ciudadano, a la
vez que da a los alumnos la impresiéon de ser miembros de un grupo
humano en cuya prosperidad estan directamente interesados. La his-
toria los incita a ser buenos ciudadanos en sus propios intereses. Por
tal motivo, al cultivo del amor a la patria debera agregarse un simpa-
tico respeto por las demas naciones. (Vergara y Velasco, 1910, p. 2)

Ademads de atribuir a la historia la caracteristica de ser una
narracién veridica sobre el pasado, es interesante resaltar que la
historia del pais, entendida como el relato de la vida y obra de
nuestros mayores, se sintetiza en la vida de los notables y de los
dirigentes nacionales, vistos como modelos de vida ejemplarizantes.
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Asi, los individuos y grupos que no fueron notables, ni dirigentes,
no expresan la historia nacional y simplemente pasan por la misma,
de manera an6nima e intrascendente:

Entiéndese por historia la exposicién y narracion verdadera de acon-
tecimientos pasados y cosas memorables, de suerte que la Historia
de Colombia, o sea la historia patria, sera la relacién de los sucesos
publicos y politicos del pueblo colombiano desde sus origenes en
el tiempo y el espacio hasta nuestros dias; o en otros términos, el
relato de la vida de nuestros mayores, sintetizada en la de los hom-
bres notables que han gobernado el pais o han tenido influencia en
su formacién y desarrollo, hasta ordenarlo y organizarlo como lo
vemos en la actualidad. (Vergara y Velasco, 1905c, p. 22)

La instruccidn civica hacia parte del fin social de la educacion.
Mirada desde donde se le mire, es un instrumento necesario para
formar tanto a buenos cristianos como a buenos ciudadanos.
Esta claramente delimitada y se refiere a las normas y deberes para
vivir en sociedad. Heredera de la urbanidad e instrumento norma-
tivo de los nuevos procesos de conformacién de la nacién, se mueve
en la aplicacion de las reglas de la socialidad. Ella marca los limites
y define las actuaciones. Los desarrollos tematicos dentro de los
textos expresan las tensiones entre la educacién moral, la educaciéon
para la produccién y la educacién para la participacion social
y politica. La instruccién civica complementa la educacién moral,
porque expresa principios universales en actuaciones particulares.
Los autores las manejan en estrecha interrelacion y en ocasiones
confunden una con la otra. Ella propone modelos de cémo se
debe ser, cdmo actuar correctamente y de qué forma adaptarse al
mundo de las reglas establecidas, mientras su accién se sittia no
tanto en el terreno cognitivo, como en el de la interiorizacién de
las normas y el moldeamiento del cuerpo.

Sobre la instruccidn civica, en los textos hay tendencias mar-
cadas por circunstancias histdricas referentes a la construccién de
la nacién. De acuerdo con esto, identificamos una tendencia que
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podriamos denominar conservadora, que aumenta a la condicién de
cristiano la situacién de ciudadano; es decir, la figura del cristiano
precede a la del ciudadano. Esta tendencia se nota en los textos
con el reiterado llamado al respeto de las leyes divinas, que son
también las leyes que guian al buen ciudadano. La educacion tiene
que estar dirigida al conocimiento y aceptacién de los deberes
cristianos, como lo afirma el jesuita Carlos Lleras Acosta (1940),
en su texto Instruccion civica:

La educacién rectamente entendida es una elevacion, ya que tiende a
perfeccionar al individuo, fisica, intelectual y moralmente. La edu-
cacion debe, pues, inculcar el culto del respeto porque el respeto
produce la elevacion del ser racional, fin que persigue la verdadera
educacion. Debemos respetar a Dios, a nuestros padres y maestros y
en general a los hombres, las instituciones, los principios, el derecho,
y por ultimo a nosotros mismos. (p. 122)

La segunda tendencia se ubica mas en la esfera de una moral
civil, de una aplicacién de los deberes y derechos del hombre, como
la inica manera de vivir en sociedad. Sin embargo, esta tendencia,
aunque no surge del concepto de la moral cristiana como la base de
la interaccién social, si la reconoce como basica y llega, finalmente,
a la autoridad divina asimilada al principio de todo orden.

Las circunstancias histéricas del pais, en la primera mitad
del siglo xx, hacen necesaria la elaboracién de un ideal nacional que
se entroniza en el sistema educativo, presente en los diferentes
escenarios donde se desenvuelve la cultura escolar; solo que
mantiene contradicciones entre lo nacional y lo regional, entre la
patria grande y la patria chica, entre los métodos pedagdgicos que
privilegian lo general o lo particular. Segtin Lleras Acosta (1940),
el ciudadano moldeado por la instruccién civica debe ser iniciado
en la nocién mas abstracta de patria, en oposicion a los pedagogos
influenciados por los centros de interés de Decroly, para quienes
la nocién de la comunidad imaginada nacional debia empezar,
en primer término, por el municipio. Lleras Acosta afirma que
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la educacién civica debia prestar servicio a la patria en cuatro
terrenos: el militar, el civico, el social y el cristiano; por ello, tenia
que partir de la idea de patria como estrategia metodoldgica, al
asimilarla al concepto de madre y, por lo tanto, como figura mas
proxima a los alumnos:

Hemos creido y seguimos creyendo que el curso de instruccion civica
debe comenzar por ensefiar a los nifios lo que es la patria. Los que
afirman que tal ensefianza debe postergarse y dar comienzo por la
nocion de municipio, a causa de que aquella es mucho mas abstracta
que esta, estdn a nuestro juicio en un error. Confunden el concepto
de patria con el de nacién y Estado, y olvidan o fingen olvidar que
no hay cosa mas concreta que la patria o tierra de nuestros padres.
Quizas ignoran por no haber ensefiado nunca en las escuelas ele-
mentales, que los nifios todos, con rapidez pasmosa, comprenden lo
que es la patria grande y chica, material y moral; explican intuitiva y
objetivamente las insignias de la misma con todos sus detalles, igno-
rados por buena parte de los aficionados a la pedagogia especulativa,
y saben que a la patria se prestan por todo buen ciudadano cuatro
servicios de importancia, el militar, el cfvico, el social y el cristiano. Em-
pero, como este punto es cosa de gusto para algunos, el pedagogo
que estime mantener por largo tiempo a los nifios en la ignorancia

de lo que es su madre, pues que lo ensefie cuando le plazca. (p. 9)

En oposicion a Lleras Acosta, tenemos el texto de civica de
Ernesto Nelson (1906), publicado por la firma norteamericana
Appleton, una de las editoriales de las que circularon textos
escolares en diversos paises de América Latina. En este libro, se
considera necesario que los nifios conozcan los centros de poder y
de toma de decisiones, para que aprendan a ejercer sus derechos
como ciudadanos a partir de los municipios, e identifiquen, al
mismo tiempo, las expresiones de la vida civica:

Partamos del gobierno del villorrio, conduzcamos al nifio, paso
a paso, hasta la suprema autoridad, el Congreso de la nacién. No



Cultura escolar, textos y entramados politico-pedagdgicos 95

costara entonces gran trabajo entender que nuestro gobierno popular
seria vano si los representantes del pueblo pudieran dictar las leyes
que quisieran, [...] que lleve a la clase figuras de nuestros soldados,
vistas de establecimientos ptiblicos y haga con ello un album sistema-
tico, que los nifios elijan por votacién popular a un compafiero para
que escriba una carta a estudiantes de otra ciudad a fin de averiguar
cémo se eligen alli los alcaldes o presidentes de reptblica, que reci-
ban diferentes comisiones para visitar instituciones y averiguar datos
fuera de la escuela. Las expresiones de la vida civica estan al alcance
del nifio: el periddico, sus amigos el gendarme de la esquina, el car-
tero, el soldado, el suceso diario, el propio hogar de los nifios cuyos

padres son jueces, empleados publicos, peones, etc. (p. 19)

En sintesis, los discursos de la instruccion civica, planteados
en los textos sometidos a interrogacién, muestran una relaciéon
entre el mundo de la moral divina y el mundo social e individual.
La moral —divina o laica— acttia como principio ordenador
natural e incuestionable; la sociedad establece marcos legales y
sentidos culturales que dirigen los preceptos morales en el mundo
de la socialidad y, en ultimo término, el individuo introyecta las
normas, alejandose o separandose de ellas. La instruccion civica,
entonces, busca formar hombres moral, patriética y ciudadana-
mente correctos.

Por su parte, los textos de geografia no se detienen en discu-
siones sobre la importancia de la educacién o sus fines sociales.
Defienden, eso si, a la geografia como una manera de desarrollar
el patriotismo, porque, para amar al territorio, es necesario
conocerlo. Tampoco definen mucho su objeto de estudio. En
términos generales, la geografia se encarga de los relieves de la
naturaleza y los fenémenos fisicos que ocurren en ella. Al definirse
los territorios por limites artificiales, la geografia debe ampliar sus
interpretaciones, hasta el lugar de las organizaciones artificiales o
naciones, pero sin separarse de su concepcion climdtica y geogra-
fica. Este conocimiento se constituye en una condicién necesaria
para desarrollar el sentimiento patridtico:
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En efecto, ¢qué persona que haya hecho el estudio de geografia
por el método inductivo no sera capaz de aquilatar mds el amor por
aquella parte del globo que le vio nacer y lo sustenta con las pro-
ducciones naturales de su suelo? ¢Quién con el sentimiento patrio ad-
quirido de este modo no expone, con gusto, su vida para defenderla
como a verdadera madre? ¢Quién que sepa apreciar el verdadero
amor de patria no utiliza todos sus conocimientos para aprovechar
las riquezas que, acaso, permanecen escondidas en el suelo que
diariamente huella? (Montafiés Santos, 1914, p. 6)

Estructura de los textos y aspectos didacticos
y metodoldgicos

En lo que hace referencia al nivel educativo, al cual estaban di-
rigidos los textos, vemos que, en quince textos de historia, se
seflala como destinatarios a los nifios de primaria; uno, tanto a
primaria como a secundaria, y cuatro, a secundaria. Cinco de los
textos no hacen explicito el nivel al que van dirigidos. Quizas la
importancia asignada a la educacién primaria, la cual tuvo mayor
cobertura que la educacién secundaria durante todo el periodo
estudiado (1900-1950), conllevé a que los textos dieran priori-
dad a este nivel. Con respecto a los textos de instruccion civica,
anotemos que trece de ellos no especifican al nivel al cual estaban
dirigidos. Los nueve textos que si lo hacen, estan distribuidos de
la siguiente forma: seis de primaria, uno de primaria, secundaria
y escuelas normales, y uno de secundaria. En cuanto a los textos de
geografia, nueve de ellos fueron de educacion primaria y cinco
de secundaria.

Sobre los contenidos de los textos de historia para primaria y
secundaria, podemos ver que en ambos existe una manera lineal
de mostrar la historia —periodo prehispdnico hasta la época
republicana—; lo que evidencia una sobrevaloracién de la forma
cronoldgica de exposicion, al presentar el pasado como preparacion
para el presente. Visién que proviene de la filosofia cristiana de
la historia (Peiré Martin y Pasamar Alzuria, 1987). No obstante,
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una diferencia entre los textos dirigidos a primaria y secundaria
radica en que los dedicados al primer nivel tienen menos volumen
de lectura, un tipo de letra mas grande y mayor cantidad de
ilustraciones. Asi mismo, el lenguaje utilizado es més sencillo
que el usado en los textos de secundaria.

La diferencia entre los textos dirigidos a la educacién primaria
y secundaria, en el campo de la instruccion civica, no es muy
clara. Hasta 1939, encontramos en la masa documental textos
dedicados a la ensefianza secundaria. Los textos anteriores a esta
fecha muestran una apretada gama de temas que, como habiamos
dicho, parten del conocimiento de los deberes morales y llegan
al conocimiento del funcionamiento del Estado. Tanto en primaria
como secundaria, los temas son extensos y no tienen planeaciones
temporales; es decir, no se especifica el tiempo de duracién de cada
tema. No es visible una preparacion especial del texto que tome
en cuenta la poblacién a la que esta dirigido. Su forma no se
relaciona con la edad de los nifios; es decir, los autores desarrollan
los temas que consideran pertinentes o impuestos por el Ministerio
de Educacion Nacional, sin considerar la manera de llegarle al
publico. En otros términos, los saberes escolares se construyen
de acuerdo con las apreciaciones de los autores, sobre cual era el
saber necesario que debia circular en la escuela, sin apreciar las
experiencias y necesidades de las poblaciones infantiles.

Igualmente, los textos no muestran uniformidad en el desarrollo
tematico. Algunos de ellos no solo tocan los temas pertinentes a
su campo, sino que introducen conocimientos de historia y de
geografia, ya que son considerados saberes que hacen parte de su
disciplina (tal es el caso del texto de Eduardo Posada y Roberto
Cortazar, 1912). Otros autores, como Francisco José Urrutia
(1907) y Carlos Alberto Lleras Acosta (1940), desarrollan el texto
desde la instruccién moral; es decir, los deberes del hombre para
con Dios, consigo mismo y con sus semejantes y llegan a la ins-
truccion civica, considerada desde el desarrollo de los deberes con
la patria, incluidos aspectos histdricos, territoriales, de poblacidn,
raza y religién. Rafael Gutiérrez Montoya (1919) y Enrique Marifio
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Pinto (1926) hacen caso omiso de la instruccién moral y se dedican
a plantear nociones correspondientes al Estado, el territorio, la
nacion y la patria. Lo anterior muestra, por lo menos, dos con-
cepciones de la instruccion civica. La primera la reconoce como
la formacién de una moral basada en el respeto a los deberes. La
segunda la ubica mas en el campo de los conocimientos generales
que todo ciudadano debe tener.

Con relacion a los textos de geografia, las tablas de contenido,
organizadas por lecciones o capitulos, muestran unas temati-
cas comunes. Por ejemplo, se inicia con conceptos generales de
geografia fisica o astrondmica, pasan a aspectos de geografia
politica y humana, y al andlisis de las divisiones territoriales o
departamentales. También se introducen temas como las vias de
comunicacion, tanto fluviales como terrestres, los ferrocarriles, las
grandes ciudades y la ubicacién de los recursos naturales; aspectos
que tienen que ver con el conocimiento y la apropiacién académica
del territorio nacional. Benedict Anderson (1993) lo identifica como
uno de los elementos que contribuye a la creacién de la comunidad
nacional imaginada. Respecto a los textos de secundaria, el Decreto
502 de 1936 considera que se debe comenzar por la geografia fisica
general y de Colombia, mds tarde proseguir con la geografia univer-
sal, la cosmografia y, en sexto, volver a la geografia de Colombia.
Los textos seleccionados que aparecen desde 1936 mantienen la
tendencia de introducir conceptos de geografia fisica. Se incluyen
nociones de geografia humana y antropogeografia.

En lo referente a la metodologia y la didactica, sefialamos
que el transito pedagogico de lo memoristico a lo activo, de la
repeticién a la observacion y, luego, a la experimentacidn, se hizo
evidente, de manera explicita o tdcita, en los textos escolares de
ciencias sociales. Asi, ademas de las recomendaciones hechas por
el Ministerio de Educacion Nacional, en cuanto a la necesidad
de utilizar el método objetivo, algunos declararon que el modelo
mas pertinente para alcanzar los fines de la educacién debia estar
alejado del memorismo. Es importante anotar que la influencia
de Pestalozzi, y su método de desarrollo progresivo, aparece de
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manera marcada en los planteamientos metodoldgicos de varios
textos. Recordemos que, segtin este pedagogo, era importante
desarrollar tres esferas de la vida humana, las cuales se relaciona-
ban con la construccién de sujetos sociales y, por ende, politicos.
Estas esferas eran: la formacién de la inteligencia, la voluntad
y el adiestramiento técnico y manual, que seguia disposiciones
de la naturaleza humana: conocer, querer y poder (Jaramillo
Uribe, 1990). Esto se halla en los fines dados a la educacion en
las primeras décadas del siglo xx y las dimensiones sobre las que
se articulan: educacién moral, educacion intelectual, educacion
técnica y educacion fisica. En varios de los textos analizados, se
presentan indicaciones metodoldgicas y didacticas acordes con el
modelo pestalociano:

El método de desarrollo es el progresivo [...] la obra estd destinada en
su cuerpo de doctrina para la ensefianza normalista y secundaria, y
por los resimenes que constituyen un curso abreviado para la prima-
ria. No porque pretendamos, a guisa de pedagogos improvisados,
que la obra se ponga en manos de los nifios que concurren a nues-
tras escuelas municipales, sino porque servird de norma y de guia a
los maestros para dar el curso completo en los seis afios de escuela
primaria. (Lleras Acosta, 1940, p. 8)

Los textos se cierran en si mismos, el conocimiento se
encierra en si mismo. Los ejercicios consisten, de nuevo, en
ejercicios de memoria, que no buscan ningtn acercamiento
critico o diferente. En la mayoria de los casos, la interaccién
lector-texto-autor ocurre de manera esquemadtica. Es evidente
que el texto-autor pregunta lo que ya sabe y lo hace con aire de
suficiencia. Otra caracteristica de algunos textos es la propuesta
de ejercicios de repaso (bien sea para realizar en las mismas
clases o para elaborar en la casa), con base en la informacién
suministrada en el capitulo o la leccién (Quijano, 1891; Comu-
nidad de los Hermanos Maristas, 1940; del Campo y Gonzdlez,
1950; entre otros). En pocos casos, se sugiere a los estudiantes
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hacer consultas que amplien la informacién contenida y, por el
contrario, los ejercicios primordialmente remiten a lo consignado
en la leccion.

En cuanto a los textos de historia, hay una narracién de los
acontecimientos de los diferentes periodos histéricos en un len-
guaje muy sencillo. No se hacen analisis profundos y se evoca
las principales proezas de nuestros héroes (Bernal Pinzdn, 1944).
En esta perspectiva, destacamos que hay una influencia de la
historia politica tradicional como principal fuente para consolidar
la historia nacional.

Dentro de la historia politica, se privilegia la historia militar;
es decir, las batallas por la independencia como fuente de inspira-
cién de nuestra nacionalidad (Vergara y Velasco, 1905a). La sem-
blanza de los préceres nacionales, llamada por Estanislao Zuleta
como la historia de bronce, se hace mas evidente en algunos textos
que dedican la mayoria de su contenido a narrar la biografia de
los principales personajes de los distintos periodos de la historia
nacional y los logros mas sobresalientes de las administraciones
de los diferentes periodos politicos, como es el caso del texto
elaborado por Gustavo Gordillo (1932). En otros textos, la mirada
se centra sobre la iconografia nacionalista y el significado de
los simbolos patrios (Zapata, 1925). De igual forma, hay una
simbiosis entre lo moderno y lo tradicional, apreciables en las
siguientes recomendaciones sobre la ensefianza de la historia,
hechas por Vergara y Velasco (1910):

Por lo que hace a la parte exclusivamente pedagdgica, la ensefianza
de la historia debe ajustarse a las siguientes reglas: 1. La historia de
las colectividades debe prevalecer sobre la de las individualidades
[...] 4. Las ideas directrices de la ensefianza seran las ideas cientifi-
cas de transformaciones y sintesis, es decir, se expondra la historia
por grandes periodos de caracteres generales bien determinados y
diferentes de los de la época anterior y de la siguiente. Se abando-
nard la division por gobiernos y se procedera por grandes cuadros:

cuadros de la sociedad en épocas determinadas, en los cuales se
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presentaran los casos en cierto modo estaticos, o sea sin cambios
(evolucién). Por ejemplo, la sociedad durante la Conquista, la Colo-
nia, la Independencia; el conquistador, el funcionario colonial, el
misionero, el indio sometido, los cabildos, los tribunales, la instruc-
cién publica; clases sociales, comercio y trafico [...] 5. En todos los
tres cursos (inferior, medio, superior), sea que se distribuyan en tres
afios, sea que se dicten en el mismo afio (una clase diaria), el método
serd concéntrico e integral, es decir, tratara todo el programa en el
tiempo seflalado. También serd progresivo, o sea, pasara de lo anti-
guo a lo moderno, pero con repasos regresivos, es decir, remontando
el curso del tiempo [...] 8. A las lecciones se dard la forma expositiva
ininterrumpida, unica que puede hacer la enseflanza interesante y
viviente. El libro no puede reemplazar la leccién oral [...] 13. En
manos del discipulo no debe ponerse texto que no esté concebido de
acuerdo con el espiritu moderno y con el ideal cristiano, democratico

y republicano. (pp. 4-5)

Vale la pena resaltar el numeral 13 de la cita anterior, porque
se destaca la importancia de utilizar solo textos en los que se exprese
el propdsito de formacion de la identidad nacional. Al exponer
dicho propésito, el autor compendia el imaginario en el que se
asienta la idea de nacionalidad, como era representado por un
amplio conjunto de intelectuales del periodo: una amalgama entre
lo moderno, el ideal cristiano, la democracia y el republicanismo.

El gran porcentaje de los textos de geografia, y unos pocos
de historia, tiene mapas, a la vez que se nota una concurrida
presencia de figuras de héroes. En los mapas alusivos al territorio
colombiano, las fronteras estan poco definidas, mientras que las
regiones mas representadas en detalle son aquellas que han sido
validadas por la élite, debido a razones sociales o econdmicas.
Tal es el caso de la zona Andina —en donde, ademads de ubicarse
la capital de Colombia, estan los principales centros econdmicos
y los mayores nucleos de desarrollo poblacional—, asi como
los litorales, debido a su importancia estratégica en materia de
intercambios comerciales.
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Todos los mapas que aparecen en los textos estdn basados en
la cartografia que se habia ido construyendo en Europa desde el
siglo xvi, conocida mundialmente como la proyeccién de Mercator,
ideada por el flamenco Gerhart Kremer, en 1569. Este método
permitié proyectar todos los puntos de la superficie esférica en
un mapa plano. Es necesario aclarar que la cartografia no es una
ciencia neutra, porque ha sido producida por circunstancias histd-
ricas que la han acercado a los centros de poder, en la medida en
que un mapa, al ubicar las posibilidades geograficas, las riquezas
minerales, animales y vegetales, las rutas de comunicacién, es un
elemento basico para dominar un territorio.

Los mapas que conocemos y que son utilizados en los textos
sometidos a revisién fueron construidos, en su mayoria, como
apoyo de los proyectos colonialistas europeos: lo que los marca,
no solo a nivel de la misma interpretacion grafica, sino de la
manera como se representan los terrenos dominados, los paises
que dominan, los colores que representan a unos y a otros, asi
como la importancia que dentro de la distribucion general se les
da. Estos mapas son altamente problemdticos, como lo demostré
Arno Peters (1983), hacia la década del 50, por la falta de rigor
en la representacion de los diferentes continentes y su ubicacion
espacial, ademas de inexactitudes kilométricas y fallas técnicas.
Segun él, la proyeccion de Mercator distorsiond la imagen del
mundo dando privilegio al colonialismo y a la sobre valoracion
del hombre blanco. La polémica suscitada por Peters evidencia
estos problemas contextuales: qué cultura produce un mapa y por
qué; qué fuerzas sociales moldean la creacién de un mapa y
por qué; qué ideas politicas e ideoldgicas modelan un mapa.

Los mapas de Colombia se han elaborado y enriquecido con
aportes de Humboldt, con su mapa del rio Magdalena; de Codazzi,
encargado de levantar cartograficamente los limites de la nacién
colombiana, asi como de militares y cartégrafos que afinaron los
relieves y actualizaron los crecimientos humanos. Respecto a la
cartograffa, Agustin Blanco (1992) plantea que “en el caso concreto
de Colombia, los mapas posteriores a la independencia se rigen por
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el meridiano de Paris, a causa de la innegable dependencia cultural
respecto a la Francia republicana” (p. 5). Este referente europeo
también se expresa en el hecho de que, en 1923, el Gobierno
colombiano encargd a Suiza la elaboracién de los mapas, que se
distribuirian en las escuelas del pais.

Para alcanzar las finalidades y objetivos de las disciplinas
ensefladas, se debia contar con el apoyo de otros saberes, los
cuales debian ser presentados como conocimientos bdsicos que
ayudaran a la comprension, porque eran disciplinas fundantes o
saberes conexos, que muchas veces se desarrollaban en los capi-
tulos iniciales, a manera de bases para facilitar la comprensién de
las disciplinas estudiadas. Las principales ciencias que apoyaban
el estudio de la historia, segtin los autores de los textos escolares,
eran la arqueologia, la cronologia y la geografia. En cuanto a
la primera, su utilidad radicaba en los elementos analiticos que
brindaba para comprender el pasado precolombino y las manifes-
taciones culturales de las comunidades indigenas que habitaban
nuestro territorio, hasta la llegada de los espafioles. Los aportes
de la cronologia se centraban mds en la posibilidad que brindaba
para ordenar los diferentes periodos histéricos.

Los apoyos de la instruccidn civica son la historia, que permite
a los alumnos sembrarse en un pasado que, de una u otra manera,
estd glorificado, asi como la geografia, cuyos conocimientos hacen
posible que los alumnos amen el territorio donde nacieron. Pare-
ciera ser que la instruccién civica fuera la materia por excelencia,
la base del comportamiento social y la conquista de la virtud.
Sus normas abarcan, incluso, aquellas que estan excluidas, como
deja expreso el texto de Cortdzar Toledo y Posada (1912), sobre
la mujer:

La instruccion civica conviene a todos. Es titil a los nifios, porque
sin ella no podran mas tarde cumplir seriamente sus deberes de ciu-
dadanos, ni gozar de sus derechos. Es ttil a las nifias, pues aunque
la mujer no goza de derechos politicos, puede, en su caracter de
hija, de hermana, de esposa, de madre de familia, ejercer influencia
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sobre los hombres que pertenecen a su familia y atin sobre sus
amigos. Ademads, como la ley es para todos, bueno sera que la mujer

conozca sus obligaciones en la vida de la nacién. (p. 1)

Ninguna ciencia moderna ha logrado construir su acervo
de conocimientos contando solo con ella misma. En el caso de la
geografia, ella une mundos y teorias:

El estudio de la geografia se relaciona con todas las ciencias fisicas,
naturales y muchas otras; pues mal podria enseflar tan importante
materia el maestro que ignorase los principales rudimentos de fisica,
quimica, botanica, zoologia, geologia, astronomia, etc., para poder
explicar con acierto todos aquellos fenémenos que diariamente se
suceden a nuestra vista y los cuales se verifican en cumplimiento
de leyes naturales tan inmutables como su Creador, en el lugar y
tiempo seflalados desde el principio del mundo. (Montafiés Santos,
1914, p. m)

Por otro lado, en algunos autores impacta la ligereza en
el manejo de los recursos de la retérica. Utilizan las palabras
como ladrillos para construir edificios imaginarios, que parecen
caerse por su propio peso; la coherencia no importa, ni tampoco
la responsabilidad sobre lo que se dice. Es como si el espacio del
aula escolar estuviese ubicado en un mundo que no tiene nada que
ver con lo que ocurre afuera; como si el libro y el autor fuesen los
que habitaran otro mundo. La incoherencia y el exceso de ima-
ginacién son algo mas que eso, son maneras de sobrevalorar unos
actos sobre otros, unas personas sobre otras, unas concepciones
del mundo sobre otras.

Los discursos que circularon en los textos afirmaron prejuicios
y sobrepusieron mundos perfectos. Se justifica racionalmente la
discriminacién, pero de manera poco razonable. Se inventa una
realidad que se le propone a los alumnos como el modelo aceptable
y creible de vivirla. Las cosas deben existir como existen en los
textos, y la autoridad del autor asi lo dice. Se habla del sistema
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republicano democrdtico y de igualdad ciudadana, al tiempo
que se refuerzan las jerarquias y los prejuicios sociales que las
vehiculizan, en torno a raza y género. La siguiente diatriba contra
el ocio nos ilustra lo dicho:

Dios ha colocado al trabajo como el centinela de la virtud. El trabajo
es un deber del hombre para con Dios, puesto que El nos lo ha im-
puesto. La ociosidad engendra el vicio y la corrupcion. El ocioso no
gana para vivir; no puede sostener a su familia, si la tiene; entonces
arbitra los medios de vivir del trabajo de los demads. De aqui viene el
robo con todas sus tristes consecuencias. El ocioso es un ciudadano
no solo indtil sino pernicioso. Es como un vampiro, es como un in-
secto que chupa la sangre, del cual hay que huir, contra el cual hay
que protegerse. Pueblo de ociosos es pueblo infeliz [...], general-
mente en ese pueblo reina la discordia, porque el hombre ocioso es
discolo; las guerras civiles son frecuentes [...] porque los ociosos las
buscan para despojar a los que trabajan de lo que es de estos [...].
El nifio perezoso es digno de ldstima [...] generalmente la sefial
primera de pereza es la tendencia a permanecer largo tiempo en el
lecho. (Urrutia, 1907, p. 39)

La importancia dada a los héroes de la patria y su invencién
como modelos perfectos lleva a Cortazar Toledo (1919) a afirmar:
“Simén Bolivar, padre de la patria, es el mas alto ejemplar de la
especie humana”. A pesar de las guerras civiles, la violencia y el
control hegeménico del sistema bipartidista colombiano, Quifidnez
Neira (1950) asegura:

Colombia es una democracia ejemplar. No solo porque sus prin-
cipales 6rganos de poder, presidente de la republica, cdmaras
legislativas, asambleas departamentales, cabildos, son elegidos di-
rectamente por el pueblo, en elecciones que cada dia se acercan
mas a la perfeccién, sino porque no hay autoridad, por elevada
que ella sea, que no esté sometida a un control riguroso para obli-
garla a obrar dentro de los limites precisos, fijados para respetar
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los derechos individuales y las garantias sociales. Estos derechos y
garantias se han consagrado en todas las Constituciones expedidas
desde la independencia, cuando ha imperado el régimen liberal, lo
mismo que cuando ha dominado el partido conservador; en épocas
de paz lo mismo que dentro del entusiasmo producido por la victoria
bélica. (p. 6)

Estos edificios de palabras se derrumban apenas se termina
de leer el texto, ya que incluso en la misma aula otra realidad era
evidente. En la parte de afuera de los edificios construidos con
adjetivos, verbos, pronombres y sujetos, existia otra realidad que
no se nombra, pero se impone. Esa otra realidad no muestra ocio
sino desempleo, no habla de higiene sino de falta de alimento, sefiala
los caminos del truco y del favor, ningtin héroe ha salvado a nadie
de ella y tiene problemas de honorabilidad y democracia perfecta.

Para cerrar este capitulo, es necesario enfatizar que las carac-
teristicas de las politicas educativas, en torno a la ensefianza de
las ciencias sociales y a la organizacidn de los planes de estudio,
son una fuente importante a la hora de entender los elementos de
cultura politica que circundan la produccién de los textos escola-
res. Las politicas educativas se entienden como un escenario en
el cual estan en juego significados, no solo sobre lo educativo y lo
escolar, sino también sobre lo que debia ser la nacién, la identidad,
la ciudadania. En esta perspectiva, los lineamientos de las politicas
educativas se expresarian en los mismos textos escolares.

Asi mismo, la reflexién sobre las caracteristicas metodoldgicas
y pedagdgicas de los textos, sus autores y procesos de edicion,
resulta ser otro registro de importancia para entender los procesos
de construccién de cultura politica en el escenario escolar. En este
punto, entendemos que las propuestas pedagdgicas caracteristicas
del periodo y sus multiples apropiaciones, por parte de diferentes
sectores de la sociedad, llevan modelos implicitos de cultura
politica y de imaginarios sobre la nacién y la nacionalidad, que
se manifiestan con claridad en los contenidos y organizacién de
los textos.
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En el siguiente capitulo, haremos un acercamiento mas deta-
llado a las imagenes de nacién y a los modelos de jerarquizacion
y orden social promovidos en los textos escolares, asi como a las
ideas sobre el ser colombiano que se difundieron en los mismos.
En esta perspectiva, entendemos que dentro de la funcién de
socializacion politica asignada a la escuela, los textos jugaron un
papel importante como estrategias o dispositivos de difusién de
determinados imaginarios sociales, politicos y culturales.






CAPITULO TERCERO






Imaginario nacional
en los textos escolares

Referentes para la construccion de la identidad
nacional

El advenimiento de los estados modernos, a finales del siglo xix,
herederos de la tradicién revolucionaria del xvin, y de algunos
principados europeos de los siglos xv1 y xvi1, implicé la consolida-
cién de sistemas politicos, administrativos, juridicos y educativos
que garantizarian la gobernabilidad del territorio. En este sentido,
desde finales del siglo xix, el Estado “gobernaba a un ‘pueblo’ de-
finido territorialmente y lo hacia en calidad de suprema agencia
‘nacional’ de gobierno sobre su territorio, y sus agentes llegaban
cada vez mas hasta el mas humilde de los habitantes de sus pueblos
mas pequeilos” (Hobsbawm, 1998, p. 89).

En el caso colombiano, las guerras independentistas y la
posterior liberacién de la metrépoli espafiola pusieron en el centro
de la discusion la necesidad de consolidar un Estado auténomo que
orientara los destinos de la naciente republica independiente. As{
lo explica Konig (1994), en los siguientes términos:

Se trataba entonces de fomentar que el movimiento dirigido por un
pequefio circulo de patriotas criollos se convirtiera en un movimien-
to nacional mas amplio que deseara para si un Estado propio y
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reconociera, aceptara y defendiera el nuevo sistema politico asentado
en la idea de la soberania del pueblo y el principio de representati-
vidad. (p. 193)

No obstante, este ideal tuvo sus mayores obstdculos en la
divergencia ideoldgico-politica de los dirigentes nacionales, mani-
fiesta, en principio, en la pugna entre centralistas y federalistas y,
luego, entre los partidos politicos liberal y conservador. Ahora bien,
las guerras civiles del siglo xix, y sus consiguientes constituciones
politicas, generaron un ambiente de discordia y enfrentamiento
partidista.! En esta perspectiva, a finales del siglo xix —principal-
mente después de la guerra de 1895—, con el afianzamiento del
partido conservador en el poder y el inconformismo liberal y de
los caciques regionales, fue constante la tensién en torno a las
posibilidades de una guerra civil de gran escala, la cual estallé en
1899. El siglo xx inicié en medio de fuertes divisiones y contiendas
partidistas e ideoldgicas, frente a las cuales las élites nacionales
empezaron a promover la necesidad de un gobierno de unidad
nacional que superara los odios y las tensiones causadas por los
constantes conflictos del siglo precedente.

Dadas las consecuencias devastadoras de la guerra de los Mil
Dias (1899-1902) y de la separacién de Panama4, la reconstruccion
nacional se convirti6 en la gran tarea del momento, para lo cual
fue imprescindible la imposicién de la paz, no solo como urgencia
espiritual para la poblaciéon colombiana mentalmente fatigada,
sino como una necesidad politica para la supervivencia y repro-
duccidn de las clases poseedoras. En el nuevo contexto ideolégico,
el orden y la autoridad dejaron de ser (por lo menos en un buen
sector de la sociedad), valores justificables por si mismos, para
convertirse, mas bien, en una condicién del progreso econémico
del pais (Vélez, 1998).

1 Sobre esta coyuntura, consultar “Antecedentes generales de la guerra de los Mil
Diasy el golpe de estado del 31 de julio de 1900", de Carlos Eduardo Jaramillo (1998).
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En la tarea de conseguir la unidad nacional, la educacién
empezd a jugar un papel importante que, en los textos escolares
de ciencias sociales, se detalla en la promocion de los referentes e
imaginarios para construir la nacién, tales como el territorio, enten-
dido como el espacio en el cual se desarrolla la nacidn; la ley, como
fuente de orden y gobernabilidad; la religion catdlica, como soporte
del alma nacional, y la iconografia patriética (héroes, himnos,
escudos, narraciones, etc.), asumida como la expresién simbdlica
de la nacionalidad. En ultima instancia, estos referentes fueron
articulados para dar significacion a las ideas de patria, nacién y
patriotismo, que circularon en los textos escolares. En este contexto,
una de las constantes que aparece en ellos es la naturalizacion de
las instituciones sociales, a las que se legitimaba a través de un
lenguaje que las tornaba ahistdricas y las establecia como tinicas
formas de organizacién social. La nacidén y su territorio estaban
cohesionados mediante las relaciones simbdlicas suministradas
por la religion, el lenguaje y el Gobierno; es decir, por lo sacro, lo
comunicativo y lo politico (Restrepo Mejia, 1909; Comunidad de
los Hermanos Maristas, 1933):

Los vinculos que unen al hombre en la sociedad son: la religién, el
lenguaje y el gobierno. El hombre no puede permanecer aislado,
necesita vivir en sociedad con sus semejantes, porque Dios le hizo
un ser eminentemente sociable. De la primera pareja se formé natu-
ralmente la sociedad conyugal, de la cual procedié la sociedad de la
familia, de esta la tribu y la ciudad y de aqui la nacién. (Diaz Lemos,
1907, pp. 31-32)

El primer hombre y la primera mujer formaron la primera familia,
de ella se formé el primer pueblo y la primera nacién, esta fundé las
primeras ciudades, rindié culto a Dios, se dio a entender por medio
del lenguaje. (Tejada, 1924)

La patria es entendida como una evolucién natural de la
sociedad humana, como una imagen comutn que no se sabe por
quién fue creada, una ilusién de un mundo compartido, una
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superposicién de lo igual sobre lo diferente. Bajo el ideal de la patria,
se promete un futuro compartido afianzado en la historia, pues
ella da seguridad y establece el limite de la circulacién permitida.

En uno de los textos de historia de Colombia, se define la patria
a través de una coleccién de imégenes, que evocan los contenidos
béasicos que deben nuclear el ideal de la nacién, en donde se ve
como el tejido de la existencia, de la cotidianidad, de las emo-
ciones y de los afectos debe ser conectado mediante los hilos del
imaginario nacional:

¢Qué es la Patria? [...] Un pedazo de tierra bajo un pedazo de cielo; la
tierra en que nacimos y el cielo bajo el cual queremos morir: tierra y
cielo a cuya imagen y semejanza nos ha modelado la naturaleza y que,
por eso mismo, guardan con nuestro corazén, con nuestra alma, con
nuestra sangre y nuestros huesos, las mas tiernas y misteriosas ar-
monias. La Patria lo es todo: lo grande y lo pequefio, lo que pasay lo
que perdura, lo que sonrie y lo que llora, las realidades y los suefios,
toda la alegria y todo el dolor de la vida. La Patria es el pecho de
la madre que nos alimenta, y el brazo del padre que nos sostiene y
nos guia, y la cabeza blanca del abuelo que se inclina sobre nuestra
inocencia, y la diestra del sacerdote que nos bendice, y la palabra del
maestro que nos llena de luz el pensamiento. La Patria es el patri-
monio material y moral que nos legaron nuestros antepasados y que
debemos transmitir a nuestros descendientes. No es solamente el
suelo, es el alma nacional; es nuestra literatura y nuestras artes,
el conjunto de ideas y de sentimientos que en el espiritu evoca el nom-
bre de Colombia, y por sobre todo, es Bolivar, Santander, Ricaurte,
y todos aquellos héroes que, al precio de su sangre, nos legaron la
independencia y la libertad. (Jiménez y Matos, 1947, p. 130)

La patria, entendida como un sentimiento que aglutina, no
tiene existencia fisica, es una emocién, una nostalgia. La tierra en
que se ha nacido se ama naturalmente. La patria es una gran fami-
lia, es hogar de todos, da seguridad. Esta protegida por la unidad
del deber, del territorio, del Gobierno y de las leyes. Aqui resulta
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significativo el lenguaje naturalista con que se hace referencia a
la nacién, entendida como la madre que nos ha dado la vida, yala
nacionalidad y el patriotismo, como los sentimientos maternales
de los hijos (Arboleda Cortés, 1907). Esta representacién nos lleva
a la idea de una gran familia. En ella, se expresa de manera muy
clara el mundo de lo emocional. A esas emociones primarias de
defensa, exaltacion, rechazo y amor, se refieren los argumentos que
nos conducen a ser buenos patriotas. La patria, entonces, garantiza
el pasado, el presente y el futuro, condensa los suefios de los que
hablan el mismo idioma, han vivido la misma historia, adoran a
un mismo dios y viven de manera semejante:

Patria. Es el lugar donde hemos nacido y a ella debemos todo nuestro
amor, debemos prestarle toda clase de servicios y hacer por ella toda
clase de sacrificios, gozar con sus triunfos, llorar en sus calamidades
y peligros. Pero la patria no es solo el terrufio, sino su lengua, su
historia, su religién y sus costumbres. En la palabra patria estdn
comprendidos la familia, los amigos, los compatriotas, tanto la pa-
tria chica, que es el lugar grande o pequefio, ciudad o aldea donde
vinimos a la vida, como la patria grande que es todo el territorio y
donde quiera que flote su bandera. Puede decirse que la patria es
una gran familia compuesta de los que habitan el mismo pais, obe-
decen unas mismas leyes, una misma autoridad y tienen un origen

comun. (Cortazar Toledo y Posada, 1912, p. 5)

La memoria individual y la colectiva se entremezclan en los
textos escolares, mediante el lenguaje de lo natural y lo filial.
Promueven el ideal de lo nacional, como la existencia de una sola
familia, la memoria social trata de articularse con la memoria
individual mediante significaciones que se interiorizan en el
cuerpo, por medio de los multiples rituales civicos escolares; lo
que genera el comportamiento patridtico.

Dentro de las imagenes de la nacién promocionadas en los
textos escolares, hay un llamado recurrente a la religién catélica
como elemento fundante de la nacionalidad colombiana. Dios
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siempre estd presente, parece ser el hilo que teje por dentro la
administracion de los hombres, la emocion de la nacién, asi como
la patria y los ideales de la reptblica. En esta perspectiva, hay
una subordinacién de la idea de patria con la de fe. Antes de que
se promoviera la defensa de la patria, se promovia la defensa de
la fe cristiana y la doctrina catdlica; es decir, antes de poseer un
sentimiento nacionalista, se encuentra el sentimiento catdlico,
como bien lo muestra una poesia de Julio Arboleda, citada en uno
de los libros de historia:

Patria! Por ti sacrificarse deben

Bienes, y fama, y gloria, y dicha, y padre,
Todo, aun los hijos, la mujer, la madre,

Y cuanto Dios en su bondad nos dé.

Todo, porque eres mas que todo, menos

Del Sefior Dios la herencia justa y rica

Hasta su honor el hombre sacrifica

Por la Patria — y la Patria por la FE.

(en Historia de Colombia, Palacios, 1986, p. 4)

La religién fundada sobre la adoracién al dios que cre6 el
mundo evidentemente es la que tiene caracter de verdad revelada:
“La Iglesia Catdlica es la sociedad divina instituida por Jesucristo
para conducir a los hombres a su fin sobrenatural” (Duarte Suarez,
1950, p. 119). En esta perspectiva, la religién catdlica es conside-
rada la naturalmente verdadera y, por ende, la llamada a guiar el
proceso de construccién de la moral de la nacién. De este modo,
la unidad nacional mediante la cual se creia superar la fuerte
diferenciacion étnica y racial del pueblo colombiano estd dada por
dos aspectos: la religiéon comtn (catdlica) y la ley. En un texto de
historia de Colombia, encontramos la siguiente afirmacion:

La actual poblacién americana tiene su origen en la mezcla, llevada
a cabo por Espaiia, de la raza blanca de Espafia meridional con la
cobriza o la negra africana y de estas dos ultimas entre si, de donde



Imaginario nacional en los textos escolares 117

ha resultado el blanco americano, el mestizo, el mulato y el zambo,
y por agregacion de las tres razas en un mismo individuo, el pardo.
Pero la misma Espafia procurd darles unidad a todos estos elementos,
haciéndolos iguales en religion y ante la ley y la sociedad. (Arboleda
Llorente, 1952, p. 104)

Existe un llamado a reconocer en los valores del catolicismo
no solo los soportes de la nacionalidad colombiana, puesto que
“la Iglesia ha sido sin duda la verdadera creadora y modeladora
del alma nacional” (Jiménez y Matos, 1947, p. 132), sino el mas
poderoso elemento de la civilizacién. Palacios (1896), uno de los
autores de los textos de historia, no tiene dudas sobre este aspecto,
cuando se refiere al simbolo de la cruz como el compendio de la
accién civilizadora de la cristiandad:

iAh! Digamoslo francamente: si la América, esta tierra de nosotros
tan querida, tiene algo bueno, todo se lo debe a la Cruz; conocéis
nuestra historia, y ocioso seria repetirlo. La Cruz, esa Cruz que,
ennoblecida con la sangre de una victima divina, dio la civilizacién
al viejo mundo, esa misma Cruz ha civilizado la América. (p. 36)

Una de las mayores fortalezas del catolicismo, como referente
de nuestra nacionalidad, es su cardcter mesidnico e irrefutable.
En los textos escolares, se muestra que el verdadero dios de los cris-
tianos es el catolico, el cual fue promovido por los misioneros que
llegaron a nuestro continente: “[Los indios] adoraban al sol y a
la luna, porque no conocian el verdadero Dios de los cristianos”
(Comunidad de los Hermanos Maristas, 1945, p. 19).

Pero, ademas de exaltar la labor del clero en la conquista y
en la colonia, también se le da un papel de vital importancia en
el periodo independentista. Por todas las vias, los textos escolares
pretendieron fortalecer el imaginario catdlico con relacién a lo
nacional. En uno de los textos de historia de Colombia maés repre-
sentativos, el de Henao y Arrubla (1911), se habla al respecto:
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Injerencia muy principal tomé parte del clero en la revolucion que
se inicid en Santafé de Bogota el 20 de julio de 1810, pues varios
distinguidisimos sacerdotes se hicieron notar por su patriotismo.
Estos eclesidsticos demostraron con su conducta gran amor a la
Reptblica. (p. 112)

Esto mismo lo podemos ver en otro de los textos de ensefianza
primaria, adaptado al programa oficial, cuando afirma que la
Iglesia catdlica, “durante la época de la Independencia, prestd
numerosos servicios a la causa de la Republica. De las 35 firmas
del Acta de Independencia, 14 son de eclesiasticos. Todo el clero,
salvo rarisimas excepciones, apoy6 la causa de la revolucién”
(Granados, 1945, p. 64).

Ademads de sobrevalorar el papel de la Iglesia en el proceso
independentista, en otros textos se hacen alusiones que mezclan
la iconografia religiosa con la iconografia nacionalista; este hecho
demuestra el sincretismo que se construye entre estas dos esferas
y que lleva a la sacralizacion de la politica y, al mismo tiempo, a
la politizacion de lo sagrado. Expresién de lo anterior, aparece en
Compendio de historia de Colombia, de Borda (1908):

Algunos frailes agustinos, en extremo patriotas, declararon pro-
tector del ejército a una efigie de Jesucristo que veneraban en su
convento. Los frailes de San Francisco mandaron a sus amigos que
todos llevasen escarapelas que dijeran ‘Viva Jesus’, y pusieron un
escudo igual en todas las puertas y ventanas. (p. 128)

Como se ve, la nacién se constituia en presencia y con la
anuencia de las figuras religiosas: “El 16 de julio de 1813 Cundi-
namarca proclamé su independencia absoluta; en presencia de
Dios y bajo la proteccién de la Inmaculada” (Gordillo, 1932, p. 24).
Sobre la legitimacion religiosa de los fendmenos politicos, Miguel
Angel Urrego (1997) anota:
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Se transformaron précticas catdlicas en mitos fundacionales de la na-
cién. Esta transformacién fue institucionalizada a través de la Consti-
tucion del 86 y el Concordato, cuando se asegurd a la Iglesia catdlica
la proteccion integra por parte del Estado, por otro lado, se instituye-
ron practicas catdlicas, como rituales oficiales tendientes a garantizar
el orden y la supervivencia de la nacién. El mas importante fue la

consagracion del pais al Sagrado Corazén de Jesus. (p. 40)

Es interesante ver como se contrapone la autoridad del pueblo
(democracia) a la autoridad de Dios (teocracia). La mejor constitucién
politica es, segin algunos textos, la que obedezca los lineamientos
de la teocracia y subordine los intereses del pueblo a los intereses de
Dios (encarnados en la Iglesia catélica). En este sentido, se inculca
en los nifios la necesidad de obedecer los designios de la Iglesia, y no
de otros actores sociales y politicos, cuando promueven una imagen
simplista del mundo entre buenos y malos. Esto conllevd, en buena
medida, a que nuestros nifios y jévenes se formasen politicamente
pensando en solo dos orillas del rio y no en la necesidad de buscar
puntos intermedios. Asi lo afirma Garcia (1941): “Con excepcién
de la Constitucién de Rionegro, que se decretaba ‘en nombre y por
autorizacion del pueblo’, las demas reconocen a Dios como fuente
suprema de toda autoridad, en virtud del principio de que toda
legitima potestad viene de é1” (p. 316).

En esta perspectiva, el cardcter mesianico de la religiéon
catdlica, la cual se reviste de mas legitimidad que el mismo Estado
colombiano, es reiterativo en los textos escolares. En una de las
partes del Catecismo de historia de Colombia, de Acosta de Samper
(1908), se lee:

Pregunta: ¢Qué dice esa Constitucion [la de 1812] de la Reptblica 'y
la Religién? Respuesta: Que la Religién Catélica Apostdlica Romana
es no solamente la del Estado, sino que es la inica verdadera, fuera
de la cual no hay esperanza de salud eterna. (p. 66)
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Pero el fortalecimiento de un sentimiento nacionalista requeria
de una base fisica para su desarrollo. En este sentido, una de las
estrategias de la consolidacién del imaginario nacional tuvo que
ver con la exaltacién del territorio, el cual renacié desde 1810,
cuando se convirtio en el asiento de la libertad, el limite de la
autonomia y, sobre todo, la fuente de la riqueza:

Territorio es la porcién de naturaleza y, por tanto, del espacio apro-
piado —material y simbdlicamente— y transformado por la accién
cultural, sobre el que una sociedad determinada reivindica y garantiza
a todos, o a parte de sus miembros, derechos estables de acceso,
control y uso de los recursos. La naturaleza solo se convierte en
recurso cuando cultural y tecnolégicamente puede ser descompuesta
y abstraida para ser utilizada de cierta manera. (Godelier, citado en
Palacio Castaiieda, 2002, p. 379)

El territorio es el sustento fisico del Estado nacién. Sobre él se
establece todo el proceso productivo. Alimenta a la madre patriay a
sus hijos y es el escenario para la invencién de la memoria nacional.
Nos recibe al nacer y nos despide al morir. De alli que se exalte
su mirada:

Envidiable es la situacién de Colombia, pues ningtn otro pais de
América del Sur puede ofrecer el hermoso espectaculo de que lo
bafien dos océanos, fuera de que el territorio en sus limites terres-
tres esta circuido por rios que, como el Amazonas, el Rionegro y
el Orinoco, pueden considerarse como mares interiores. (Cortazar
Toledo, 1920, p. 46)

El (re)conocimiento del territorio se constituyd, entonces, en
una de las claves para entender el desarrollo histérico de nuestro
pais como republica independiente y para promover, ademas, la
defensa de este frente a posibles incursiones de enemigos extran-
jeros. Un ejemplo claro de esta alusion lo constituye la referencia
hecha por Quijano (1891), a la manera en que los habitantes del
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Darién defendieron su territorio, la cual seria digna de imitacién
por parte de los habitantes actuales de Colombia:

Enciso hizo jurar a sus soldados que no volverian las caras en ningtin
caso; y obtenida que fue la victoria, dio a la ciudad de Cémaco el
nombre de Santa Maria la Antigua del Darién, en cumplimiento
del voto hecho a la que se venera bajo idéntica advocacién en Sevilla.
Esta fue, pues, la primera ciudad fundada en nuestro territorio, pero
no subsistio sino muy pocos afios, y no quedan hoy de ella ni vestigios.
Las tribus pobladoras de aquella parte del Darién dieron ejemplo,
que nunca debiera ser perdido, de la manera como se defiende el
territorio nativo contra las expediciones de extranjeros. (p. 11)

La idea de defender la nacién empieza a sustentarse, incluso,
por encima de la integracidn continental. Por ejemplo, los peruanos
después de ser “libertados por los colombianos, se mostraron
ingratos para con estos y los colmaron de ultrajes. A los colom-
bianos después de mucho aguantar no les qued6 mas remedio que
tomar las armas para contener los abusos de los entrometidos”
(Granados, 1945, p. 75). Defender el territorio nacional obedecia
no solo a un deber patriético sino a la proteccién de unas riquezas
Unicas en el mundo, dadas a los habitantes de nuestro pais, como
lo afirmaba Francisco José de Caldas, en un pasaje de uno de los
libros de geografia:

Convengamos: nada hay mejor situado en el viejo ni en el nuevo
mundo que la Nueva Granada. No nos deslumbremos con las riquezas
de México, ni con la plata del Potosi. Nada tenemos que envidiar a
estas riquezas tan ponderadas. Nuestros Andes son tan ricos como
aquellos, y el lugar que ocupamos es el primero. El Perd arrinconado
alla, sobre una zona estéril en las costas del Pacifico; México, con
una situacion mas feliz en los confines de la zona térrida y templada
¢{pueden contar como nosotros con el nimero prodigioso de rios,
de estos canales cavados por las manos de la naturaleza, por donde

algtin dia deben correr nuestras riquezas desde el centro hasta las
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extremidades? Buenos Aires, el Brasil, la Guayana, Caracas, las pro-
vincias independientes del norte, el Canada, etc., no pueden venir
al sur sin correr los peligros del Magallanes, y no pueden pasar al
oriente sin visitar el cabo mas meridional del Africa. La Nueva Gra-
nada tiene en su arbitrio mandar sus buques a China y a Europa, a
Kamchatka, sin tocar con aquellas puntas borrascosas que tanto re-
tardan el comercio de las naciones. Esta es nuestra situacién, y estas
son las relaciones que tenemos con todos los pueblos de la tierra.
Volvamos ahora nuestros ojos sobre nosotros mismos, registremos
los departamentos de nuestra propia casa, y veamos si la disposicién
interna de esta colonia corresponde al lugar afortunado que ocupa

en el globo. (Citado en Samper Ortega, 1938, p. 35)

La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

En lo concerniente al papel de las normas en la construccién

de la nacién, encontramos una sobrevaloracion de estas en la
experiencia independentista, en tanto a que las leyes prestaron
un gran servicio a la organizacion interna del pais y al fomento
de la unidad nacional en la mayor parte de los casos. En esta
perspectiva, es frecuente hallar definiciones de la nacién referidas,
en principio, a comunidades regidas por un Gobierno y unas leyes.
Hecho que separa al mundo civilizado de las naciones catélicas de
los pueblos barbaros y salvajes:

Estado o nacidn: es el conjunto de familias que habita un territorio
propio, obedecen unas mismas leyes y viven bajo un mismo régimen
de gobierno y con independencia de otros grupos de la misma clase.
Nacién: mayor nimero de familias asociadas, civilizacién mas com-
pleta y adelantada, su cultura mas elevada, el descubrimiento de las
fuentes de riqueza, sus cédigos legislativos y numerosas institucio-
nes publicas. Para formar nacién el factor primordial es la historia.
(Diaz Lemos, 1907, p. 30)

Al parecer, el lema santanderista, “colombianos: las armas os

han dado independencia, las leyes os daran la libertad”, cobraba
cuerpo de distinta manera en los textos escolares. Historia de
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Colombia para la ensefianza secundaria, de José Manuel Forero
(1955), trae un pasaje que muestra cémo el ordenamiento juridico
espafiol sirvié de fundamento para regular las instituciones del
continente americano, al imponer la vision de mundo de la matriz
cultural surgida a partir de la colonia y que el texto expone de
forma naturalizada:

Las leyes espaiiolas acostumbraron a los habitantes del Nuevo Reino
a vivir de una manera organizada, y acabaron con el pensamiento
y con el concepto de que los unos pertenecian a unas tribus y los
otros a un grupo indigena distinto. También acostumbraron las leyes
espaflolas a todos los habitantes a respetar la voluntad del rey y, por
consiguiente, a obrar de acuerdo con una autoridad superior a todos
ellos. (p. 88)

Esta sobrevaloracion de la norma, tan caracteristica en la
cultura politica colombiana, se extiende, incluso, en el reconoci-
miento de la autoridad espafiola, mediante la autentificacién de
la legislacién disefiada para el territorio americano. Se promueve,
asi, una idea favorable del régimen espafiol y no hay cuestio-
namientos analiticos sobre sus posesiones e incursiones en el
territorio colombiano:

Si se estudia el régimen colonial espafiol a través de la Recopilacién
de Indias, formada en 1680 bajo el gobierno de Carlos II, y se compara
con lo establecido en épocas mds recientes por otras naciones, se
verdn las ventajas que poseia, aun descontando de la bondad de la
ley escrita los abusos de sus ejecutores en dominios dilatadisimos,
hasta los cuales no alcanzaba la vigilancia de la Corte, verdadera-

mente paternal en algunos casos. (Garcia, 1941, p. 128)

Sumado a los referentes de la religidn, el territorio y las nor-
mas, en los textos escolares se recurre a la iconografia patridtica
como un elemento de cohesién social. Dentro de esta iconografia,
encontramos alusiones a los héroes, los himnos, los lugares, las
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banderas y demds simbolos que cohesionaban la emocién naciona-
lista en un momento determinado. En esta perspectiva, la patria
era el recuerdo y legado de los proceres de la independencia:

A los patibulos de la pléyade de martires que se sacrificaron por la
Republica, habra de suceder la narracién de hechos que la honran;
y al temeroso batallar de las madres y las hijas, sucedera el canto de
triunfo por glorias que el amor hace comunes hoy entre las antiguas
colonias que, con razén, quisieron sacudir y sacudieron el yugo de la
metrépoli, y el hosanna de la paz, ya que la madre abrid los brazos
para recibir en ellos como a hija a nuestra Patria. (Quijano, 1891,
p. 446)

De forma general, destacamos que la idea de nacién esta
ligada a la accién de unos pocos hombres —valientes e ilustres—,
que inmolaron su vida para salvar la patria. La nacién es resultado,
entonces, de la accién heroica y sublime de algunos notables y no
fruto de un gran movimiento social y politico. En esta direccion,
las clases populares se integrarian a una idea ajena a su propia
lucha y experiencia. Para promover esta idea abstracta, que esta
por encima de la historia de las clases populares y se centra en el
recuerdo nostdlgico de la historia politica de los héroes nacionales,
se hizo un permanente uso de la historia tomada no solo como
fuente de conocimiento del pasado, sino como una posibilidad de
construir una nueva nacion, en donde impere el respeto por la dig-
nidad humana. Un ejemplo lo podemos encontrar en la siguiente
cita, en la que se adjudica el inicio de la nacionalidad a la obra
de un sujeto, una personalidad del periodo preindependentista:
“La Colonia fue erigida en presidencia, independiente del Pert,
a cuyo gobierno habia estado sujeta en muchos ramos. Su primer
presidente, el fundador de nuestra nacionalidad, fue el doctor don
Andrés Diaz Venero de Leyva” (Borda, 1872, p. 82).

El hecho de adjudicar a los proceres la formacién de la nacién
conlleva a que los hitos fundantes de la misma sean las campafias
militares. Al considerar que fue por la espada de los hijos de Espaiia
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que el mapa del continente americano cambio, no se visibilizan
los cambios sociales y culturales que otorgaron el sentido de la
nacionalidad colombiana:

Tronaron los cafiones como eco de las descargas de Boyacd, la cam-
pafia de 75 dias quedaba concluida; una Republica habia nacido; y el
mapa del Nuevo Mundo hecho por los conquistadores, quedaba corre-
gido por la espada de sus propios hijos. Mientras que esos cafiones
vuelven a tronar en Ayacucho [...] hariais bien, inifios! en bendecir

la memoria de los fundadores de la Patria. (Quijano, 1891, p. 165)

Ademas de la importancia dada a lo militar, el discurso en
torno a la formacién de la nacién se reviste de una atmdsfera
mesidnica a través de la inclusion de categorias religiosas:

La batalla de Boyacd pudiera ser considerada como la fuente bau-
tismal de la Reptiblica, que salté a la vida de los pueblos civilizados
y soberanos el 17 de diciembre de 1819, con el nombre inolvidable
de Reptiblica de Colombia. Conforme a la ley fundamental expedida
en aquella fecha, los dos paises que se unian para constituir una
nacionalidad debian ser regidos cada cual por un vicepresidente,
sometidos ambos a un poder central. (Quijano, 1891, p. 287)

Acerca del himno nacional, en los textos escolares analizados
se destaca su belleza, tal vez tratando de exaltar emociones y senti-
mientos patrios en los nifios. Se presenta, entonces, una unién entre
lo estético y lo politico que resulta interesante a la hora de analizar
los discursos que circularon en dichos textos respecto a la nacién:

Después de que muchos escritores célebres ensayaron la composi-
cién de un himno nacional, el doctor Rafael Nuiiez escribié en 1880
el que hoy tenemos y al cual le puso musica el compositor italiano
Oreste Sindici. Nuestro himno es uno de los més bellos entre todos
los que existen en lengua castellana en los distintos paises del mundo.
(Gonzélez Fernandez, 1945, p. 208)
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Las banderas nacionales son una interesante mezcla de colores
y emociones. El espectro cromatico se simboliza y resignifica de
acuerdo con los ideales patrios, con las riquezas naturales, con
aspectos histdricos relevantes de la vida nacional. Dentro de esta
16gica, los colores se vuelven tan sagrados como lo que represen-
tan. Ella ondea por encima de todo; representa todo, es divina,
es todo lo que una nacién puede ser y frente a ella se agacha la
cabeza. Una descripcién grata da la Comunidad de Hermanos
Maristas (1945):

iSalud insignia gloriosa de nuestra gloriosa posteridad! Anuncias
guerra cuando marchas en medio de bélico alborozo hacia los cam-
pos de Marte. Anuncias paz, cuando, suspendida en el capitolio, flo-
tas tranquila en dias de regocijo nacional, y adoras reverente, cuando
arropas la peana de Rey de las Naciones, sirviendo de escabel a su
Sacra Majestad. (p. 158)

Los escudos nacionales utilizan los colores de las banderas,
pero al contener mas elementos graficos el relato se hace mas extenso
y a la vez mas profundo. El gorro frigio, por ejemplo, hace parte de
la imagineria de los escudos de muchos paises latinoamericanos,
que denota lo importante que la Revolucién francesa fue en estas
tierras. Estos simbolos patrios, tan fuertes, tan omnipotentes, tan
inmarcesibles, tienen un fondo de debilidad que es necesario
proteger, incluso con la muerte.

Los ritos son creaciones sociales construidas en un tiempo
y un espacio especifico; sintetizan, por lo tanto, los principios
ordenadores basicos del &mbito al que se refieren, ademas de
los principios generales de orden y relevancia del grupo al que
pertenecen. Los ritos de la nacién, por ejemplo, no solo reviven
su propio ideal, sino que contienen los principios cristianos que
la fundaron. Expresan formas de relacién con el mundo del mas
alla como modelo del mas aca. Mezcla lo divino y lo humano, el
pasado con el presente, mientras renueva lazos y genera ilusiones
de futuro y solidaridad mediante rituales con una fuerte carga



Imaginario nacional en los textos escolares 127

emocional. El rito se expresa de diferentes maneras, de acuerdo
con las caracteristicas del grupo en que se presenta. La misa, por
ejemplo, aunque es un ritual del catolicismo, se vive y expresa
de manera particular, segun las circunstancias histdricas y la
intensidad de las convicciones religiosas.

Los rituales civicos, las fiestas patrias, actian como formas de
fijar actitudes y comportamientos, que se sitian en la base de la
formacién de lo colectivo, lo moral, lo patridtico. Tienen elementos
que permanecen, como la bandera, que siempre debe presidir
cualquier acto publico, también estd el escudo, que muchas veces
se integra a la bandera, el himno nacional, que marca el inicio del
tiempo ritual; y el tono religioso dado por la misa o por alguna
oracién pertinente en el momento.

Otros elementos interesantes destacados en los textos esco-
lares son los rituales de la patria, que se celebran cada afio. Son
ciclicos, ocurren siempre, pero de distinta manera. Las fiestas civi-
cas, religiosas o populares, se ubican en un momento del tiempo
que también dice algo. El primero de enero, por ejemplo, se celebra
como un evento iniciador de un nuevo ciclo, que estd validado por
el dios cristiano y que hace parte del dominio de lo publico. Asi lo
confirmd el articulo 1.° de la Ley 128 de 1888: “Sefialase el dia 1.°
de enero para dar anualmente a todos los pueblos de la nacién un
testimonio publico de amor y agradecimiento al Todopoderoso por
los beneficios recibidos”.

No a todo se le hace fiesta. Se conmemora lo grande, lo
significativo, lo validado por los que controlan la ilusién de la
patria, del mundo del més alla. Celebraciones que tienen que ver
con nuestra medida del tiempo, la cual, aunque va hacia adelante,
siempre regresa. Aumentan los afios, pero regresan imperturbables
los meses. Las fechas histdricas claves: el 12 de octubre, el Dia de
la Raza, o también el Dia del Arbol, el Dia de la Bandera, etc. El
nacimiento de Bolivar, héroe entre los héroes, comparado con Jesus.

En los rituales patrios, las grandes personalidades de la
historia politica nacional ocupan un lugar importante. Con
respecto al tratamiento que se les da, no es exagerado decir que
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existe una estrecha relacién entre la manera de representar a
los grandes hombres de la Iglesia catdlica —los santos— y a los
grandes hombres de las nuevas naciones —héroes patrios—.
Ambos tienen aureola de trascendencia, tanto si se los representa
en bustos como en dibujos o descripciones literarias.

La lengua castellana se constituy6 en otro referente para
forjar nacionalidad. Las lenguas funcionan, valga decirlo, como un
factor determinante en la interiorizacion de los saberes sociales y
la implementacién de proyectos politicos, religiosos o culturales,
que tienen que ver con la transformacion del otro. Las lenguas
no son solo formas de comunicacién, sino también formas de
expresion de pensamientos superiores. Rendn, tedrico francés del
concepto moderno de nacién y conocido por sus argumentaciones
radicales en defensa de la raza blanca, al referirse al idioma
francés, manifesto:

Quien aprende francés, aprende cosas diversas y siempre liberales,
ella no es nunca una lengua reaccionaria. Esta lengua mejora y es
una escuela, ella es connatural a la bohemia, ella aporta la amabi-
lidad, el escepticismo y la bondad. El fanatismo es imposible con el
francés. Jamas un musulman que aprende francés serd un musulmén

peligroso. (en Alvarez Gonzalez, 2000, p. 218)

Dentro de los procesos de evangelizacion ocurridos en terri-
torio colombiano la lengua castellana fue bastante titil para los
misioneros catdlicos en su tarea de integrar a los indigenas al
mundo civilizado. En este contexto, las lenguas nativas, las len-
guas de grupos pequeiios, carecen de relevancia en los procesos
de dominacién. En general, el otro, si no habla las lenguas del
dominador, no sabe hablar. Sobre el legado idiomatico espafiol,
en uno de los textos se anota lo siguiente:

Nos legaron el idioma castellano, cuya claridad, riqueza y armonia
no son superadas por lenguaje alguno de la tierra; nos trajeron y
ensefiaron las primeras nociones de las artes y las ciencias, y los
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rudimentos esenciales de los progresos humanos; de ellos heredamos
la marcada inclinacion de nuestra raza a la espiritualidad, a las cien-
cias, a las artes y a todo orden de adelantos. (Sanchez Santamaria,
1926, p. 4)

La intenciéon normalizadora en torno a la lengua espafiola,
que deja en segundo plano cualquier otro tipo de dialecto, se
expresa con claridad en otro texto, en el cual se da como un hecho
su hegemonia, al mismo tiempo que se reconoce a las ciudades
como lugares paradigmadticos con relacién a su uso: “En toda la
Republica de Colombia se habla el castellano, aunque con mayor
pureza y elegancia en las principales ciudades del pais” (Duarte
Sudrez, 1942, p. 65).

En sintesis, podemos anotar que una de las finalidades de los
textos escolares era la promocidn de mitos nacionalistas y de
referentes que aglutinaran a la poblacién, en este caso a los nifios
y jovenes, en torno a una idea determinada de nacién. Dentro de
estos elementos se dio privilegio al territorio, a la ley, a la religion
catdlica, a las gestas independentistas, a la vida de los préceres y
a la iconografia religioso-politica, que se fue creando en la expe-
riencia del pais como reptblica independiente. Por fuera de este
ideal de nacién, quedaban las expresiones populares, la tradicion
indigena, las leyendas negras, en fin, todo aquello que no fuese
del gusto de las élites nacionales que intentaban hegemonizar
su discurso y su modo de vida en la naciente republica.

Orden social y modelos de jerarquizacion

Paralelo a la promocidn de imaginarios y referentes en torno a la
nacién y la nacionalidad, en los textos escolares también circula-
ron imagenes sobre el orden social; es decir, sobre la manera en
que estaba, o debia estar, organizada la naciente nacién colom-
biana. En esta parte, se difundieron imagenes mediante las cuales
se legitimaba la organizacién de la sociedad colombiana y, por
ende, su marcada jerarquizacién. En los modelos promovidos en
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los textos, las imagenes mas altas las ocupaban los residentes de
la zona andina y, en principio, de las élites bogotanas. Asi mismo,
con relacién a factores raciales, el privilegio era de los blancos y
los criollos ilustrados, mientras se dej6 en los dltimos lugares de la
pirdmide social a los indigenas y los negros. Otra fuente de jerar-
quizacion la constituyé el asunto del género, en el cual la continua
invisibilizacién de la mujer hacia que ella ocupara lugares inferiores
con respecto al papel asignado a los hombres.

Las interpretaciones de las diferencias territoriales y sus
efectos en la vida humana afianzaron la idea de que las con-
diciones climaticas y geograficas predeterminaban el caracter
de los seres humanos y, por consiguiente, todas sus acciones y
concepciones. Este determinismo permitid, a su vez, la clasificacion
y jerarquizacion de los territorios. El norte tomo la delantera. Fue
clasificado con un clima benéfico, habitado por la raza aria, que,
naturalmente, fue asiento de la mayor civilizacién de la tierra.
La zona tropical fue concebida como un territorio nuevo, salvaje,
indomable, malsano, lleno de mosquitos y enfermedades. De
acuerdo con los textos, los seres que alli vivian no podian ser
normales. Los colombianos, al vivir en esta zona, comenzarian a
existir con un saldo negativo.

Si partimos de los conceptos del determinismo bioldgico, que
circulaban a mediados del siglo xix y comienzos del xx, los cuales
consideraban que el clima y las caracteristicas del territorio
influian de manera directa en la conformacién fisica, cultural y
social de los seres humanos, en los textos escolares se estableci
una tipologia social inscrita dentro de un orden jerarquico, en
el que se concibid el clima de la zona norte del trépico, como el
perfecto para el desarrollo cultural y cientifico. De la zona ubicada
al sur del trépico, no se hablaba mucho:

Si comparamos los organismos del europeo y el norteamericano
con los del colombiano, descubrimos que aquellos son mas elasticos,
porque aunque no se trasladen estan sometidos a los cambios pe-
riddicos de temperatura y presion atmosférica que producen las
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estaciones; y que esto trae consigo no solo una mayor agilidad
muscular para la industria, sino también una gran inclinacién a las
disciplinas artisticas y cientificas de donde salen los mejores inven-
tos de la humanidad y las normas para triunfar en el concierto
econdmico. (Osorio, 1937, p. 53)

Ademds de las caracterizaciones territoriales en el &mbito
internacional y de las tensiones generadas por el control territo-
rial en el continente latinoamericano, en los textos escolares se
promueve una jerarquizacién segun las caracteristicas naturales y
climaticas de las regiones en las que se divide el pais. Con respecto
a ello, podemos ver la siguiente alusion, hecha en uno de los textos
de historia publicados en la primera década del siglo xx:

La historia se refiere, pues, a los hombres; pero como estos no se
desarrollan independientemente del suelo en que viven, es decir, su-
fren las influencias del clima y de la naturaleza del pais, es evidente
que ese medio, por ser fijo y constante, relativamente hablando,
marca con caracter propio y duradero las generaciones que se su-
ceden en una regién dada [...]. Cerca del polo o las montafias mas
frias el espiritu se torna melancdlico; en las riberas del mar resulta
jovial e imaginativo; en las tierras calientes, domina el deseo de
quietud justo con pasiones intensas; en las grandes llanuras, el hom-
bre no piensa y siente al igual que en las grandes serranias. (Vergara
y Velasco, 1910, p. 21)

La jerarquizacion territorial, presente en los textos de geo-
grafia, tiene una marcada tendencia a valorar aquellas regiones
con mas presencia de la cultura espafiola. Los habitantes de la
sabana de Bogot4d, por ejemplo, por sus condiciones climaticas,
estan predeterminados para regir los destinos del pais, por ser
caracteristica de sus pobladores el poder pensar sobre las cosas.
Bogot4d, entonces, por estar en una sabana alta, pero también por
ser catolica, apostdlica, romana, por hablar muy buen castellano
y por concentrar lo mejor del mundo criollo y mestizo; es decir,
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de Espafia, ocupa el primer lugar en la jerarquia. Veamos lo que
afirma Botero (1942) sobre el sabanero o el reinoso: “Pueden
clasificarse como los mas aptos para los destinos intelectuales.
El medio en que vive, el clima que lo rodea y las comodidades de
que disfruta en las ciudades [...] hacen de él un individuo culto
y sociable”. Ahora bien, sobre los habitantes de Cundinamarca se
describe lo siguiente:

Ntcleo cundinamarqués boyacense. Los habitantes que se encuen-
tran entre las ciudades de Fusagasugd y Soatd, entre las de Ubaque y
Zipacdn, forman este conglomerado racial que tiene origen hispano
chibcha, con buena dosis de ibero y andaluz. El tipo es de estatura
mediana; resistente al trabajo, de color amarillo, ojos oscuros y
negros, cabellos lacios y temperamento complejo y reservado. Heredd
del chibcha el ser taciturno, caracter este muy marcado en toda la
region. El tipo blanco espafiol se caracteriza en este nticleo por los
ojos bondadosos y vivaces, por los cabellos castafios, por la afabilidad
y sociabilidad, que parece degenerar muchas veces en hipocresia.
(Rios, 1943, p. 76)

Antioquia, los Santanderes, el Valle del Cauca y, en especial,
Popaydn le siguen en linea descendente. Estas regiones, no tan
clementes como la sabana, ni tan cultas, son catdlicas, trabajado-
ras, hablan el castellano, aunque algunas tengan un alto nivel de
mestizaje indigena o negro. Con respecto a la tipificaciéon hecha
sobre antioquefios, caucanos y santandereanos, presentamos este
fragmento de Rios (1943):

Raza ibero-afroamericana. La poblacion de los departamentos de la
montafia tiene un caracter propio que la distingue en todo el terri-
torio nacional. Los antioquefios son amantes de sus tradiciones en
grado sumo; comerciantes, emprendedores, arriesgados en el juego
y amantes del hogar. Migradores empedernidos y animados de espi-
ritu publico, amigos del progreso, poco elegantes en el continente
y en el vestir, se les critica mucho ser bastante regionalistas [...].
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El tipo caucano y narifiense es inteligente, muy amante de la tierra que
defiende con denuedo, muy sufrido y hasta paciente. Apegado a sus
tradiciones como el que mds, descuidado en el vestir y un tanto en el
aseo personal, en los pueblos de la cordillera. El tipo espaiiol se con-
serva en el Cauca con todas sus cualidades. Popayan ha sido centro
intelectual de primer orden a lo largo de toda la historia nacional. [...]
Los santandereanos son de estatura aventajada; de buenos colores
y en el hablar tienen acentos agradables. Es un pueblo sumamente
activo, dedicado especialmente a los cultivos de café, tabaco y
fique. Sobresale en inteligencia, pero carece de constancia. Creemos
que Santander ha tenido una vida muy agitada, por el temperamen-
to independiente, individualista, guerrero y altivo de sus habitantes.
El santandereano es amigo de la autonomia total, y por sostener sus

ideales no escatima sacrificios. (Rios, 1943, p. 77-78)

En contraste, a las poblaciones paramunas, en los departa-
mentos de Cundinamarca, Boyacé y Narifio, lo que las salva de
su pequefiez es ser de las mas catdlicas del pais. Como uno de los
autores estudiados lo afirma, son sucios y apocados:

El paramero. Es el tipo de hombre silencioso y trabajador que no
sabe de la vida sino un aspecto: la tristeza resignada. Encogido y ti-
mido, sucio y haraposo, tiene siempre un gesto resignado para todo.
En esa humildad, fuera del contacto con el progreso, el paramero
cree que naci6 para ser un individuo inofensivo, y por eso carece
de opinién y de altivez. Es el campo apropiado para la labor de los
caciques. Esta clase de individuo es el que habita las aldeas y
los campos en los altiplanos de Narifio, Cundinamarca y Boyaca.
(Botero, 1942, p. 113)

La poblacién de la costa atlantica se encuentra mas abajo.
Aunque hablan castellano, sus creencias cristianas no son muy
firmes. Lo mismo ocurre con las poblaciones ubicadas en las
riberas de los grandes rios. Para darles una valoracién, de nuevo
intervienen criterios de determinismo geografico:
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En la regiéon que comprende los departamentos de Bolivar, Atlantico,
Magdalena y la Goajira, habita una raza muy mezclada que puede
denominarse ibero-afro-americana, en la cual predomina la sangre
mulata. Los costefios tienen temperamento expresivo, causa por la
cual hablan y rien mucho. Asi como derrochan palabras, gastan
dinero y son muy generosos. Carecen de espiritu ptblico. Son muy
sociables porque se rozan con gentes de otras naciones. El trabajo
material entre ellos es escaso, y en religiéon como en ideales supe-
riores, se muestran indiferentes. (Rios, 1943, p. 78)

En los textos escolares, se describe que las regiones periféricas
como los Llanos orientales, la Amazonia, la Orinoquia, la Sierra
Nevada de Santa Marta, albergan poblaciones posiblemente
iddlatras y antropéfagas, son salvajes, inmanejables, indomables,
barbaros y, en adicién, no dominan el espafiol. Una mirada sobre
algunos de estos territorios podemos verla en el Catecismo de historia
de Colombia (Acosta de Samper, 1908), en que se interroga: “¢En
cuantos Departamentos estd dividida la Republica? Respuesta:
Sin contar con los territorios del Caquetd y el Putumayo, poblados
en su totalidad por indios salvajes, la Intendencia de la Goajira 'y
la Jefatura Civil y Militar del Meta, hay veintisiete” (p. 5).

En la concepcion sobre los territorios marginales —las inten-
dencias y las comisarias—, todo el discurso tiende a mostrar
cémo el atraso de estas zonas tiene que ver con sus limitaciones
de sobrevivencia humana y no con circunstancias histdricas. Se
argumenta, por ejemplo, que la civilizacién no ha florecido en la
selva sino en los lugares calidos. Desde esta mirada, el balance
entre centro y periferia muestra un centro vuelto sobre si mismo y
a una periferia que sigue existiendo, a pesar de que sus parientes
la niegan.

Vemos, entonces, que las tipologias territoriales estdan ancla-
das en los altibajos del terreno, la presién atmosférica, etc. Sin
embargo, las justificaciones para que algunas regiones sean mejo-
res que otras no son consistentes con los criterios del determinismo
geografico. El profesar la religion catdlica, apostdlica, romana,
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por ejemplo, incluye una valoracidn que niega las consideraciones
geograficas, pues, al ser profesada por los pueblos civilizados
de Europa, imprime un acento diferente a la conformacién
identitaria generada por las circunstancias fisicas y climaticas.
En términos generales, formar parte de la Iglesia catdlica es el
camino de salida del mundo barbaro y salvaje hacia otro mundo
mejor, mas perfecto, mas civilizado.

El otro aspecto que se percibe en estas descripciones regio-
nales es la invisibilizacién de algunas etnias, porque ellas se
hacen desde la caracterizacién de prototipos que homogenizan
las regiones. Es el caso, por ejemplo, del Cauca, en donde no se
menciona la existencia de la poblacién indigena. Igualmente, en
las alusiones hechas sobre el territorio, se evidencia un caracter
organicista; en tanto hay un acercamiento de las descripciones del
territorio a nociones corporales de tipo bioldgico. El territorio es,
en consecuencia, un cuerpo extenso:

Con extensas costas sobre dos océanos, Colombia es como una casa
de esquina, pues los mares son las calles del mundo: la recorren de
extremo a extremo tres colosales cordilleras o cadenas de monta-
fias que son su sistema nervioso; porque si en nuestro cuerpo los
nervios sirven de conductores a la sensibilidad y al movimiento, en
Colombia la parte intensa de la vida se desarrolla sobre los grandes
cordones de sus cordilleras; por tltimo, tal como en nosotros hay
venas que llevan la sangre a todas partes, nuestro pais posee innu-
merables arroyos y rios que lo riegan en todas direcciones. (Samper
Ortega, 1938, p. 34)

Sumado al componente geografico, el elemento racial también
fue un foco importante para promocionar jerarquias sociales. En
esta perspectiva, el lugar de privilegio lo ocupan los europeos,
quienes encarnan la idea de civilizacion, en oposicién al salva-
jismo de los pueblos que ocupaban el territorio americano antes
del descubrimiento. En varios de los textos escolares, se incluyen
representaciones sobre los blancos del siguiente estilo:
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¢ Comunidad de los Hermanos Maristas (1933): La raza in-
doeuropea es la mas importante y domina moralmente en
todas partes. (p. 54)

* Diaz Lemos (1907): Caucésica, blanca o indoeuropea [...]
esta raza es la mas inteligente y la constituyen los pueblos
que han llegado al maximo nivel de civilizacién. [...] La raza
blanca, que es la més civilizada e inteligente, se distingue
por el color blanco y la regularidad de las facciones: es la
Unica en que se ven cabellos rubios y ojos azules. (p. 21)

* Vergara y Velasco (1909): Raza blanca originaria de Asia
occidental, puebla hoy a Europa y gran parte de América,
y es la sefiora del mundo y la creadora de la civilizacién
moderna. (p. 46)

De igual forma, se exalta la labor de los espafioles en la
evangelizacién y civilizaciéon del salvaje pueblo americano y de
su legado cultural. Se rescata la impronta de su personalidad
individual y social, la cual estaba marcada por la nobleza y la
hidalguifa. En esta perspectiva, en muchos textos de historia,
se propone a los nifios que el modelo espafiol es el modelo que
deben seguir:

En los tiempos de la conquista no son raros los ejemplos heroicos
de caridad cristiana y perdon de las injurias, entre los fundadores de
nuestras ciudades y de nuestra civilizacién. [...] Aunque con la mayor
facilidad pudiéramos multiplicar las citas, bastara recordar la brillante
y ejemplar conducta de Lazaro Fonte, para poner de manifiesto la
religiosidad e hidalguia de nuestros mayores. [...] Quiera Dios que
este ejemplo y los demads citados tengan imitadores entre nosotros,
los descendientes de estos nobles y afamados varones y que perdo-
nandonos mutuamente supuestas o reales ofensas, vivamos siempre
en buena armonia en el hermoso pais que ellos conquistaron y lega-
ron a precio de tantos sacrificios y penalidades. (Comunidad de los
Hermanos Maristas, 1940, pp. 63-64)
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En la exaltacidon de las virtudes del pueblo espafiol, se empren-
dié una defensa de su actuacién en la conquista del territorio
americano y en el sometimiento a los indigenas. Existen dife-
rencias entre los paises conquistados por los anglosajones y los
conquistados por los espafioles. En esta diferenciacion, se vuelve a
exhortar el espiritu pacifico y mesurado de los espafioles, quienes
respetaron las costumbres de los indigenas y promovieron su bene-
ficio social, a tal punto que tomaron a las indigenas por esposas:

Los ingleses y los franceses penetraron en la América del Norte,
¢y donde estan hoy los aborigenes que encontraron en la época de
sus descubrimientos? Mermadisimos y dispersos en las heladas so-
ledades de las tierras articas. Por el contrario, atin hoy dia, entre
nosotros existen muchisimos descendientes de los antiguos indios.
En Méjico, Ecuador y Perd, més de la mitad de la poblacién es de
raza indigena, merced, es preciso proclamarlo en alta voz, a la mo-
deracion relativa de nuestros colonizadores; merced también a la
fraternidad que estos supieron observar con los vencidos, pues fue-
ron los Unicos entre los pueblos conquistadores que dieron la mano
de esposo a la indigena. (Comunidad de los Hermanos Maristas,
1940, p. 100)

Sobre este encuentro entre espaiioles e indigenas, otros textos
reconocen el exterminio del que fueron victimas estos tltimos,
pero, antes que juzgarlo, se justifica, porque existia la necesidad
de cristianizar por la sangre, con la violencia y el sacrificio, en
nombre de Dios:

Ya esos infelices recibieron su castigo con el exterminio. El cristia-
nismo ha borrado hasta las huellas de tanta sangre derramada, y la
Cruz del redentor, simbolo de caridad y amor, ha reemplazado esos
idolos grotescos, verdadera encarnacion de Satands, siempre respi-
rando odio, avidos siempre de carne humana. (Palacios, 1896, p. 7)
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Sobre las alusiones acerca de los indigenas en los textos escola-
res, destacamos dos miradas: por un lado, una mirada negativa del
pasado indigena y, por otro, una mirada caritativa. Las negativas
muestran lo indigena como un pasado que es necesario superar,
con el fin de alcanzar un mayor grado de civilizacién. Asi, se hace
una descripcién negativa de las costumbres de estas comunidades,
asociadas con lo ateo, lo poco culto y se caracterizan como cani-
bales.?2 Cuando se rescatan las tradiciones indigenas, se las juzga
y parecen ajenas a las costumbres humanas (los indigenas son
carnivoros como tigres). A diferencia de ello, cuando se enuncian
las costumbres espafiolas, se les enmarca dentro de habitos exqui-
sitos, dignos de ser imitados. En otras palabras, el pasado indigena
se recoge para no repetirlo, el legado espafiol, en cambio, se trae
a la memoria colectiva para emularlo.

La nota mas saliente de los caribes es que eran antropdfagos;
tomaban prisioneros para devorarlos en festones, después de
engordarlos como cerdos en grandes jaulas de madera, donde los
alimentaban con esmero. Este caracter de salvajismo es descrito
por Henao y Arrubla (1911), cuando afirman que hubo: “indios tan
carnivoros como los tigres, y usaban collares de dientes humanos.
Vivian en chozas o bohios de mezquina construccion, y apenas
llevaban por vestido una ligera pampanilla llamada guayuco, que
hacian por lo general de corteza de arboles” (p. 34).

En las pocas alusiones positivas sobre los indigenas, se destaca
que todas sus creencias eran producto del imaginario religioso
del catolicismo. Este imaginario se entiende como algo que natu-
ralmente debia estar en todo el planeta. Lo anterior demuestra
como los espafioles asumieron el monopolio de la produccién
del imaginario religioso en el nuevo continente, como describe
Palacios (1896):

2 En Catecismo de historia de Colombia, se alude a ello: “Pregunta: ¢ Eran muy salvajes?
Respuesta: Muchisimo; todos andaban desnudos, pintados sus cuerpos con color
negroy colorado, adornados de plumas, armados con arcos y flechas; eran canibales
valientes eindomables” (Acosta de Samper, 1908, p. 21).
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La religién de los indios era inspirada por el demonio, quien les
sugeria sus creencias: eran iddlatras y supersticiosos; especialmente
adoraban al Sol y algunos fetiches o idolos de oro, plata, madera o
barro. Hubo idolos que pesaban cinco arrobas y media de oro. Los
boyacenses adoraban un idolo que tenia tres cabezas, y decian que
solo tenia un corazén y una voluntad. (p. 23)

En lo concerniente a la mirada caritativa sobre lo indigena,
cuando no se les muestra como salvajes e incivilizados que comian
carne humana, se les enuncia como miseros y en precarias con-
diciones sociales. ¢De qué forma los nifios destinatarios de tales
imagenes que circularon en los textos escolares querian rescatar
un pasado tan negativo y oscuro?:

La suerte de la raza indigena era por todo extremo deplorable en la
Colonia. Los miseros indios gemian en verdadera esclavitud, a
pesar de las leyes protectoras dadas por los reyes de Espaiia, y
de los esfuerzos generosos de misioneros y prelados: se les hacia
trabajar en los campos o en las minas. El indio que trabajaba en
los campos ganaba de catorce a dieciocho pesos de ocho décimos
anualmente, pero tenia que pagar al duefio de la hacienda un
tributo tan grande que, aunque siguiera trabajando todo el afio,
siempre quedaba debiendo. El indio destinado al laboreo de las
minas trabajaba dentro del agua, con una barra, y debido a esto y
a los malos climas moria o perdia la salud para siempre. (Henao
y Arrubla, 1911, p. 74)

Esta mirada caritativa se complementa con una apreciaciéon
de los indigenas como pobrecitos, por ser inferiores, ignorantes y
desprotegidos. Los indigenas no tenian conciencia del verdadero
valor de las cosas, porque, cuando los espafioles “apenas llegaron
al continente y se dieron cuenta de que los indios tenian mucho oro
y que los pobrecitos no conocian el verdadero valor de ese metal,
no pensaron sino en apoderarse a toda costa de esas riquezas”.
(Bernal Pinzoén, 1944, p. 13).
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Pero no solo hubo miradas negativas sobre los indigenas, los
negros también fueron destinatarios del mismo tratamiento. En
general, la perspectiva sobre el pasado negro es bastante nefasta,
incluso, en muchos casos, mds extrema que sobre lo indigena. Acerca
de este ultimo, se evoca un rasgo melancoélico ancestral, a dife-
rencia de lo negro que se considera como algo externo y ajeno a
lo colombiano. En torno a este aspecto, es interesante ver c4mo
se opone la causa indigena a la causa negra, al asociar la primera
a la experiencia de nuestros antepasados y la segunda a un factor
ajeno a nosotros:

La importacién de negros esclavos dejé a millares de indios sin
ocupacién puesto que ellos trabajaban mas y resistian mayores pena-
lidades que los aborigenes y por lo tanto econémicamente daban
mayor utilidad. Esto obligd a los duefios de las haciendas, minas y
fabricas a ocupar negros en vez de indios. La raza americana entrd
pues por una ruta de miseria peor que la que le trajo la conquista. Para
conservarla se introdujeron negros del Africa; pero estos fueron sus
peores enemigos ya que no hay uno mas acérrimo, econémicamente
hablando, que aquel que viene a quitarle a otro su ocupacion. (Gonza-
lez Fernandez, 1945, p. 123)

De manera general, se hace una justificacion bioldgica del
proceso de la esclavitud, ya que, segun algunos textos, la estruc-
tura fisica de los negros justificaba su compra. Ellos servian bien
en los fuertes climas de nuestro territorio: “Se tuvo que comprar
negros del Africa, de los que se trafan a vender como esclavos,
y servian muy bien para los oficios duros de nuestros climas”
(Bernal Pinzén, 1944, p. 30). Ahora bien, un acercamiento a la
tipificacién de los negros puede verse en las siguientes citas de
algunos autores estudiados:

¢ Comunidad de los Hermanos Maristas (1940): En el afio

de 1545, Armenddriz pidié y obtuvo que para aliviar a

los infelices indios en el laboreo de las minas se pudieran
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traer de Africa negros esclavos. El fin era loable, tanto més
cuanto que solo los negros eran de constitucion bastante
robusta para resistir al mortifero clima de nuestras regiones
tropicales. (p. 76)

* Diaz Lemos (1907): La raza negra se distingue por el color
mas o menos oscuro, el cabello negro y lanoso y el craneo
estrecho. Estos [los traidos a América] se van civilizando,
pero la mayor parte de los que viven en Africa estan sumidos
en la mas triste ignorancia. [...] A los negros solo se les ve
prosperar en las regiones calidas. (p. 21)

* Justo (1948): Negro: es esclavo y trabaja en las minas, es
festivo, indolente, melancdlico, con resistencia fisica. (p. 18)

* Rios (1933): Los encomenderos los explotaron inicuamente,
y mas tarde, después de la independencia, los antiguos
duefios los abandonaron, y ellos, los parias, han venido de
generacién en generacién, luchando contra el morbo
hereditario, contra la escasez de recursos y contra la insa-
lubridad de los climas. (p. 84)

Al tener en cuenta la mirada hecha sobre los aspectos étnicos
y culturales, los discursos sobre las razas se mueven, por un lado,
entre afirmaciones descriptivas: datos referentes a dénde estan
ubicados los grupos, cudntos son y cudles son sus rasgos fisicos; por
otro lado, entre valoraciones jerarquicas sobre cada raza: cual es
superior y cual es inferior. No obstante, en algunos textos, se dice
que las razas tienen el mismo origen y se habla de su hermandad:

La geografia humana nos recuerda que todas las razas son parientes,
que todos los hombres somos hermanos, y en consecuencia nos incita
a que nos portemos como tales [...]. Nos pinta las costumbres selvati-
cas, la ignorancia crasa y el estado deplorable de degradacion de las
tribus africanas, ocednicas, amazdnicas, etc., los pueblos cultos mo-
vidos por un sentimiento de humanizacion, al ver la miseria de esos
primitivos, van alla, trabajan para llevarles el nivel intelectual, moral
y material, los hédbitos de trabajo y la civilizacion europea, y apro-
vechan las riquezas incalculables que aquellas gentes degeneradas e
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indolentes no saben aprovechar, o mejor dicho, no sienten necesidad
de utilizar. Al mismo tiempo numerosos apostoles, inflamados en cielo
santo por extender el reinado de Jesucristo se alzan a la conquista
espiritual de estos pobres hermanos nuestros, entregados a practicas
repugnantes e irracionales de magia y de idolatria que a menudo borran
casi el recuerdo de aquel Ser Supremo cuya existencia les revela su
conciencia. (Comunidad de los Hermanos Maristas, 1933, p. 38)

La utilizacién de un lenguaje aparentemente neutro o cientifico
sobre lo racial, en los textos de geografia, intenta ocultar los prejui-
cios raciales de las élites nacionales. A dichos textos correspondio
la insistencia e inculcacién del imaginario referido a lo racial, el
cual se pensaba desde la dptica del determinismo geogréfico, el cual
legitimo los prejuicios de la matriz cultural occidental.

Sumada a la jerarquizacién geografica y étnica, se hace una
recuperacion de las tradiciones de caracter excluyente y elitista,
a través de la cual se normaliza la accién y existencia de unos
grupos sociales sobre otros. En la narracién de las tradiciones
colombianas, se hace énfasis, por una parte, a los criollos de
estrato econdmico mas alto; y, por otra, solo se hace insinuacién
a las costumbres de los habitantes de la ciudad de Bogota, que
ignoran la situacién cultural de otras regiones del pais. El relato
en torno a las tradiciones tenia un caracter bastante centralista,
que impedia a los nifios ver la riqueza cultural del pais y sus
desarrollos histéricos. El siguiente fragmento da cuenta de ello:

En ese entonces (1810-1815) las costumbres eran casi las mismas
de la época colonial: los santaferefios seguian oyendo misa casi
todos los dias, almorzaban temprano y comian entre doce y una de
la tarde, dormian siesta y luego paseaban; por la noche su merienda
era dulce y chocolate; después de rezado el rosario venia la cena, y
a las once entregabanse al suefio. El santaferefio de buena posicién
social llevaba traje compuesto de casaca o chaqueta, pantalon de
pafio o de pana de diversos colores, y botas con vueltas de cuero;
para los bailes, visitas en palacio y otros actos de caracter oficial,
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usabase casaca bordada, calzén corto de seda hasta la rodilla,
medias de lo mismo y zapatos con hebilla de oro. El sombrero de
tres picos o elastico, adornado con vistosa escarapela, debia llevarse
en los dias de fiesta, y en los demaés el de paja inglesa o felpa ama-
rilla. Las diversiones populares consistian en paseos a Fucha o a Las
Aguas y en jugar al pasadiez y al bisbis en Egipto y San Diego. En
tiempo de Navidad se reunian las familias en el pesebre o nacimiento,
a rezar la novena del Nifio Dios, bailaban después el sampianito y el
bolero, cantaban al son de la guitarra y conclufa la fiesta con cena de
empanadas y bufiuelos. (Henao y Arrubla, 1911, p. 93)

En otro texto, se muestran algunas de las costumbres de
las clases pudientes de la Colombia del siglo xix, tales como las
corridas de toros y las carreras a caballo, actividades que en la
actualidad se asocian con las distracciones de los sectores con
mayores capitales econdmicos. La actividades festivas mas comunes
de la clase alta “eran las corridas de toros y las carreras a caballo
que siempre se inauguraban con repiques de campanas y con
festejos religiosos. Las altas clases sociales vivian con holgura
y vestian lujosamente; las clases bajas se trataban pobremente”
(Granados, 1945, p. 32).

Sumado a esta jerarquizacion, producto de las narraciones sobre
la tradicién de los diferentes grupos sociales, hay alusiones que
legitiman la existencia de estratos en la sociedad colombiana. En
el texto escrito por Quijano (1891), se justifica el hecho de que los
dirigentes militares de la independencia ocuparan los cargos mds
altos de la piramide social; no obstante, sus esfuerzos no valian para
pertenecer a la aristocracia letrada propia del continente europeo:

Una monarquia necesita la aristocracia y hombres privilegiados. Se
comprende que los valerosos llaneros, al estilo de Rondén, Infante,
Mujica y Aramendi, fueran la aristocracia de la Reptblica que cobra-
ba puesto de nacién a medida de las hazafias de sus hijos, pero esos
mismos, inimitables en el campo de batalla, hubieran sido ridiculos en
los salones de una Corte. (p. 373)
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Estas apreciaciones de Quijano (1891) expresan los intereses
de una élite aristocratica, que hegemonizaba el modo de vida
cortesano europeo en el contexto colombiano. En este sentido,
la cultura nacional se redujo a la cultura oficial (1éase las practicas
y costumbres de los criollos cortesanos), la cual excluia las mani-
festaciones culturales de los grupos subordinados y, en general,
cualquier expresién de las culturas populares colombianas.

La exaltacién de las clases altas y de los héroes militares en
la construccién de la nacién se justifica en los textos al referirse a la
incapacidad de los sectores populares para dirigir los destinos del
pais. La imagen del pueblo promovida alli lo asemeja a una masa
humana incapaz de tomar decisiones y orientar su destino, porque
solo se mueve por los acontecimientos. En cambio, las élites nacio-
nales (funcionarios publicos e Iglesia) tienen la capacidad de decidir
sobre los destinos del pais, a pesar de las tensiones y desérdenes
politicos de los diferentes periodos histdricos en que se encuentren.
En otro de los textos de historia, Vergara y Velasco (1910) afirma:

Al terminar el relato histérico de la presidencia colonial, ya formado el
pueblo hispano-colombiano, conviene indicar la marcha de la socie-
dad en esa mitad del camino recorrido por la nacién. Esa sociedad no
podia ser muy diferente de la actual, por analogia hija de la filiacién:
en aquella encontramos los gérmenes desarrollados para producir
esta otra [...]. Dicese que entonces la sociedad era semibarbara o
atrasada; pero continuamos faltos de criterio para afirmar que tal
formacion social vale mas que tal otra: no se olvide que habia menos
miseria, en cierto sentido, y que la guerra no era usual, por mas que
la tranquilidad publica fuera turbada con frecuencia. En el cuadro
de aquella sociedad se destacaron la Iglesia y los funcionarios reales;
el pueblo permanece en la sombra, por no ser sino un rebafio zaran-

deado por los acontecimientos. (p. 196)

En las diferentes referencias a la estructura de la sociedad
colombiana en los textos escolares, se evidencia un tratamiento
ambivalente sobre la nocién de pueblo. Si bien, por un lado, se habla
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de él como algo que incluye a todos los individuos, independien-
tes de su estatus social; por otro, se usa para referirse a los sectores
pobres de la sociedad. Esto introduce una diferencia entre élite-
pueblo, en la que este ultimo se representa de manera peyorativa.
El pueblo siempre ha estado abajo. Se habla de él como una masa
amorfa que a veces importa y muchas otras incomoda. El pueblo
es el vulgo, lo simple, lo que no esta cultivado. No puede valerse
por si mismo, esta perdido en si mismo; necesita ser redimido por
quienes saben, por los ciudadanos mas virtuosos. Con respecto a
ello, extractamos algunas afirmaciones de textos de instruccién
civica, que nos permiten ver este tipo de representaciones:

* Nelson (1906): El vulgo conoce mds al tendero que le
vende queso que al fildsofo que le instruye [...]. Un pais
no puede ser gobernado sino por sus ciudadanos mas vir-
tuosos. (p. 56)

* Acosta (1950): Los unicos que pueden sefialar los ca-
minos para llegar a la paz son los hombres de estudio de
cada nacion porque ellos no viven de la explotacién de las
necesidades humanas y son los encargados de trasmitir a
cada generacién la experiencia y los conocimientos de la
raza. (p. 25)

e Lleras Acosta (1940): El espiritu putblico —cualidad del
buen ciudadano— nos lleva a ocuparnos en el progreso
de la ciudad y de la patria. Se manifiesta: en el campo in-
telectual, fomentando la instruccién; en el moral, comba-
tiendo las malas costumbres; en el social, redimiendo al
pueblo de la miseria; en el material, trabajando por el embe-
llecimiento de la ciudad; favoreciendo la higiene; apoyando
la sociedad de embellecimiento y la liga civica. (p. 144)

Otro de los elementos que se integra en los modelos de jerar-
quizacion social en los textos es la representacion de las mujeres y
de los hombres, en tanto a los roles sociales y politicos que se les
atribuyen, asi como las obligaciones y derechos que se les asignan
a cada uno. En el contexto colombiano, la mirada, la regulacion
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y el control sobre las mujeres han estado influenciados por el
paradigma cristiano, basado en la preeminencia de lo masculino
sobre lo femenino y su expresion politica, conocida histéricamente
como patriarcado. Al seguir esta direccion, la situacién de las
mujeres colombianas, entre 1900-1950, estuvo marcada por la
siguiente dicotomia: se las respeta como madres, pero se las limita
y subvalora como mujeres. Esta perspectiva influenciada por el
cristianismo consiste en que la maternidad, personificada en Maria,
representa el amor celestial, es la glorificacion de la vida que
se reproduce, del darse sin esperar nada a cambio. No obstante,
la madre no existe sin el hijo y, asi mismo, la mujer no existe, si no
es madre. En torno a ello, Urrutia (1907) anoto:

En la mujer debemos honrar a nuestra madre. El cristianismo levantd
la condicién de la mujer, realzé su dignidad, la hizo compafiera del
hombre y no su esclava. No es hombre culto ni es buen cristiano el que
no tributa honor al sexo femenino. (p. 62)

Por su parte, en la Constitucién Politica de la Repiiblica de
Colombia de 1886, no se nombra a las mujeres, ni les consideran con
derechos iguales a los de los hombres. En lo referido a la ciudadania,
solo se les otorgd a los varones. La invisibilidad en la Constitucion
es una muestra de la invisibilidad a la que oficialmente se les conde-
naba: “Son ciudadanos los colombianos varones mayores de veintitin
afios que ejerzan profesion, arte u oficio, o tengan ocupacion licita u
otro medio legitimo y conocido de subsistencia” (Consejo Nacional
Constituyente, 1883, articulo 15). Sobre este aspecto, un texto de
instruccién civica de 1950 incluye una descripcién de las reformas
dadas durante el periodo liberal, en torno al estatus juridico y
social de la mujer, las cuales, aunque abrieron alguna esfera, no les
permitieron su participacién politica:

La reforma constitucional de 1936, aunque no concedi6 a la mujer
colombiana el principal derecho politico, o sea el del sufragio, le
otorgo el de ejercer empleos con autoridad o jurisdiccidon, que se
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habian reservado [...] para los ciudadanos. En otros términos, excepto
el derecho del sufragio y el de ser elegida [...] gozaba de todas las
demads prerrogativas. La reforma de 1945 suprimié la exigencia de
ser varon para ser ciudadano, pero dejé vigente la incapacidad de la
mujer para elegir o ser elegida. (Quifiénez Neira, 1950, p. 75)

La incapacidad que destaca el autor del texto anterior no
se expresa Unicamente en lo relativo a elegir y ser elegida. Esta
incapacidad es un vistazo en todas las acciones que realizan
las mujeres y las que sobre ellas se ejercen, en la imposibilidad,
hasta 1936, de disponer de sus bienes de manera auténoma, en
la desapariciéon como protagonista de la historia, en el alejamiento
de los centros de poder y de toma de decisiones, en la condena a
la desinformacidén expresada en las pocas propuestas educativas
dirigidas a ellas, entre otras.

En ningun texto, se explica por qué las mujeres son débiles,
diferentes y por qué no pueden votar y trabajar. Se parte de la
idea de que este hecho es absolutamente natural y no es necesario
explicarlo. En el texto de Climent Terrer (1920) —quien no es
un autor colombiano—, se plantea el problema de la igualdad de
los derechos de hombres y mujeres de una forma més amplia, al
tiempo que destaca el papel prioritario que la mujer ocupa en la
familia, en cuanto al moldeamiento de patrones sociales y civicos:

La paradoja no puede ser mds deplorable. En una sociedad basada
en la justicia, la mujer es tan individuo como el hombre y ha de
gozar de los mismos derechos politicos y civiles, tener la misma li-
bertad con igual responsabilidad y ser electora y elegible para todos
los empleos y cargos sociales que esté en condiciones de ejercer pari-
tariamente con el hombre. Ni el cddigo de la divina ley moral ni el de la
humana ley penal consideran al sexo como circunstancia atenuante
en la perpetracién de un delito por la mujer. Se le castiga con la mis-
ma pena que al hombre, y si se le exige el cumplimiento de iguales
deberes, razén es reconocerle el ejercicio de los mismos derechos. Por

consiguiente, la educacién civica no se ha de contraer a los nifios
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y jovenes, sino que debe extenderse también a las nifias y futuras
madres de familia, porque la familia es la base natural de la sociedad
humana y si la mujer no tiene ocasién de practicar las virtudes civi-
cas, tampoco podrd infundirlas en el corazén de sus hijos, ni sera la
familia el nicleo vigoroso y sano de la sociedad civil. (p. 2)

Debido a que la mujer existia en tanto era madre, las pala-
bras utilizadas para nombrarla estan en relaciéon con la posible
influencia que ella ejercia sobre la formacién ciudadana de sus
hijos, desde el espacio privado de la casa. La incapacidad para
elegir y ser elegida es el resultado de la falta de confianza en
sus capacidades de discernimiento y actuacién, en el mundo de
lo publico. Integrar a la mujer al espacio publico significaria un
desplazamiento espacial de la jerarquia, que la alejaria de las
labores a cumplir en su hogar.

Igualmente, en los diferentes modelos de jerarquizacion, el
componente religioso jugd un papel importante como factor de
orden social. En este sentido, una de las ideas centrales que encon-
tramos en los textos analizados tiene que ver con la propuesta de
modelos de ser, basados en la interiorizacién y el respeto a un orden
natural, que preexiste y define los comportamientos humanos.
Existe un hilo conductor, que es constante en las argumentaciones
de los textos, y tiene que ver con la idea de un orden natural de
las cosas. En el principio, era el caos y el dios cristiano estableci6
el orden. Hay un orden y una naturaleza intrinseca en cada cosa,
que es imposible cambiar y que se resguarda en la base de la
historia de los seres humanos. Este orden es universal; nada de
lo que existe puede separarse de él, es inico y parece decir siempre
que por fuera de €l no hay salvacion.

El orden social, naturalizado y visto como imperturbable,
tiene como objetivo que cada cosa, animal, persona, suceso,
esté en el lugar que le corresponde; es decir, en el espacio que
naturalmente le ha sido otorgado. La matriz ordenadora establece
relaciones de autoridad, de jerarquia, de mando, de inferioridad
y superioridad, de la vivencia del abajo y el arriba. El caos seria
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el resultado de la no aceptacion del orden natural y conduciria
de nuevo a la nada, cuando hace initil el esfuerzo del creador.

La creacién y la concepcion del orden establecen jerarquias que
no son neutras. La autoridad va descendiendo desde Dios, pasa
por sus representantes, se expresa en los curas, en los padres y
en los maestros. La escala jerarquica se mueve de abajo hacia
arriba en un movimiento del mal que se vuelve bien mientras
se asciende. Alli el bien se vuelve mal, se pervierte, mientras se
desciende. Arriba estd el cielo y abajo el infierno. Obedecer,
saber estar en el lugar que corresponde, no querer trastocar lo
que no se puede. En su texto de instruccién civica, Lleras Acosta
(1940) afirma:

La obediencia es un homenaje que libremente rendimos a la autori-
dad legitima. Acto armoénico por medio del cual la voluntad humana
se vuelve hacia Dios, que es el centro de toda autoridad: homenaje
a la grandeza de Dios representada por aquella. Es [...] ley de la
vida, de la cual no podemos eximirnos, necesaria e indispensable,

no solo como virtud moral, sino también social y civica. (p. 149)

En sintesis, en los textos de ciencias sociales se promueve una
serie de variables mediante las cuales se clasifica y categoriza a la
poblacién colombiana para legitimar el orden social establecido.
En esta perspectiva, una primera jerarquizacion se da por el orden
natural, que se mueve descendentemente asi: Dios — autoridades
eclesidsticas — autoridades civiles y militares — maestros —
padres de familia — hijos — madres e hijas. En este punto, es
importante destacar que, dentro de la jerarquizacién religiosa, el
catolicismo estd por encima de todas las otras religiones.

De la misma forma, en los referentes de territorios y naciones
externas, también existen unas mas privilegiadas que otras. Del
analisis de los textos, se infiere el siguiente orden: Europa —
Estado Unidos — América Latina — México — Brasil — Argentina.
Obviamente, en el plano racial, el papel protagénico se lo llevaban
los blancos, seguidos de los mestizos y, en tltimo lugar, los indios



150 La identidad nacional en los textos escolares de ciencias sociales

y los negros. En lo concerniente a la jerarquizacién de género, es
indudable que la ctispide de la pirdmide la ocupa el hombre.

Al tener en cuenta lo anterior, el modelo de sociedad que se
promociond en los textos escolares abarcaba lo blanco, lo culto,
lo rico, lo catdlico y lo masculino, mientras excluia lo indigena, lo
negro, lo pobre, lo no catdlico y lo femenino. Estos eran, entonces,
los referentes de organizacion social divulgados y con los cuales se
legitimaba, por un lado, la existencia de clases altas y bajas y, por
otro, se promovia la formacion de una nacién libre y para todos.

Hacia la construccion de lo colombiano:
sujetos y escenarios sociales

Los continuos conflictos politicos y bélicos acaecidos a lo largo del
siglo xix frustraron, de una u otra manera, los ideales de unidad
nacional surgidos en medio del proceso de constituciéon de Colombia
como republica independiente. En correspondencia con este he-
cho, a principios del siglo xx, hubo una enorme fragmentacion del
ideario nacionalista, el cual se reflejaba en las multiples miradas
sobre el ethos colombiano. En otras palabras, sobre el deber ser
que orientase la formacién del ciudadano. No obstante, a pesar de
esta fragmentacién, las diferentes miradas sobre la constitucion
del ethos, del nosotros, tuvieron como referente al viejo continente;
se desdefié todo lo que no se pareciera al paradigma europeo (lo
indigena, lo campesino, lo popular) y se otorgé a la Iglesia un papel
central en la formacién del ciudadano.

En este proceso de constitucion del ethos nacional, confluye-
ron discursos que, antes de ser opuestos, se complementaron y
retroalimentaron. En primer lugar, encontramos los discursos
cristianizados, en los cuales el ethos nacional estaba marcado por
los dogmas de la moral catdlica. Por ello, el concepto de ciudadania
aparece ligado al de buen cristiano. Asi lo expresa Forero (1955):
“los presidentes de nuestra patria tomaron muchisimo interés hace
cien afios por aumentar las misiones entre los indigenas para que
todos conocieran el evangelio y fueran ciudadanos de la republica”
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(p. 183). El buen ciudadano debia amar la patria y cumplir, reli-
giosamente, los deberes que tenia hacia ella. Sobre las virtudes
del ciudadano, se anotan estas ideas:

* Acosta (1950): De la misma manera debe respetar los bienes
de sus semejantes, para los cuales el mandato divino no so-
lamente dice No hurtards, sino que afiade: No codiciaras la
casa de tu préjimo, no codiciards la mujer de tu préjimo, ni
su siervo, ni su criada, ni su buey, ni su asno, ni cosa alguna
de tu préjimo. Por esta razén exclusiva la mayor parte de
los ladrones no creen en Dios; ¢es decir, son ateos? (p. 14)

* Uribe de Hincapié (1996): La ausencia de rituales republi-
canos secularizantes no permitié que en los imaginarios
sociales de los electores se trazara una linea nitida y di-
ferencial entre la comunidad politica, o el corpus de la de-
mocracia, y la comunidad cristiana, local y doméstica que
venia de tiempo atras. Esta situacidn reforzo la teologia
politica y el arraigo comunitario. (p. 75)

Sobre esta base de la ciudadania cristiana, emergieron otros
discursos complementarios: los del criollismo ilustrado, relacio-
nados con la creacién de un grupo civilizado, ilustrado, por los
valores del iusnaturalismo europeo que guiaria por la senda de la
ley y el orden el destino del pais. En algunos textos, la definicién
de los valores ciudadanos parece estar inmersa en los idearios de
la Revolucién francesa y del liberalismo clésico:

Los espaifloles que vivieron desde entonces en nuestra patria queda-
ron en igualdad de condiciones a los criollos y a todos los habitantes
del pais, sin que hubiera privilegios para nadie. Desde el momento
en que fue fundada la republica, los colombianos ocuparon el primer
sitio en la vida nacional, y por eso la historia de nuestros gobernantes
es la historia de los hombres més notables de Colombia [...]. Los pré-
ceres buscaron, pues, la igualdad de los colombianos y lograron que
la ilustracidn, la inteligencia y las virtudes se vieran premiadas con
los honores que puede conceder la republica. (Forero, 1955, p. 208)
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En este discurso civilista del criollismo ilustrado, el concepto
de ciudadania se asocié a un proceso de maduracion; es decir, de
adquisicién de ciertos atributos a través del tiempo. Se era buen
ciudadano si se seguia el camino mostrado por los proceres. Los
nifios, en esta perspectiva, aun no eran ciudadanos (o lo eran
potencialmente, dependiendo de). Este fragmento de Forero (1955)
da cuenta de esta afirmacién:

Todos los colombianos hemos de ayudar con alegria al adelanto y a
la gloria de nuestra patria. Los proceres, cuyos nombres veneramos
en las paginas de la historia, fueron en su época nifios como noso-
tros, que se distinguieron mas tarde en el servicio de Colombia. Por
tanto, nosotros podremos trabajar con ella con mucha eficacia, si
nos preparamos desde ahora a ser buenos ciudadanos. (p. 242)

En esta perspectiva, la categoria de ciudadania promovida
tiene un cardcter instrumental. Se es ciudadano en la medida en
que se cumplan unos requisitos dispuestos por el Estado, los cuales
son expresién de la mayoria de edad de los sujetos. En Historia
patria ilustrada, se define la ciudadania de la siguiente forma:

Es la capacidad que tienen los habitantes de opinar sobre las cosas
publicas y de tomar parte en ellas. Los ciudadanos tienen derechos
de qué gozar y obligaciones que cumplir. Votar en las elecciones y
ser elegidos son los derechos politicos que la ley concede a los que
han cumplido veintitin afios de edad. El individuo nacido en nuestro
pais o nacionalizado en él es ciudadano colombiano, y goza de todos
los derechos de ciudadania. (del Campo y Gonzdlez, 1950, p. 130)

A su vez, el discurso del criollismo ilustrado estuvo acompa-
fiado de los discursos europeizantes, los que ven con afioranza los
valores de la Espafia colonial y evocan las costumbres cortesanas
asociadas al ideal de la civilizacién. Las caracteristicas que deli-
mitan el ideal de nacidn son la existencia de una misma religion,
la catdlica, una misma lengua, la de Castilla, un mismo territorio
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y una misma raza. En el imaginario promovido en los textos
escolares, subyace una melancolia por querer ser blancos, ser como
los habitantes de la madre patria, pero tenemos que aceptar que
somos también una mezcla con indios y negros, como cuantifica
Diaz Lemos (1907):

La raza predominante en Colombia es la blanca de origen espaiiol,
mezclada en su mayor parte con la indigena. Raza blanca, mestizos y
mulatos 50 %, negra 35 %, indigena 15 %, [...] la mayoria de los
indigenas llevan una vida salvaje; pero las misiones catdlicas que se
han establecido van sometiéndolos a la vida civilizada. (p. 22)

Se afirma, por tanto, que en los textos escolares se empezo a
difundir un discurso racista nacionalista, que definia lo colombiano
con base en ciertas especificidades y atributos, con el fin otorgar
un aspecto propio a la raza colombiana (Bernal Pinzdn, 1944). En
esta direccion, Rios (1943), uno de los autores mas sistematicos
en tratar el tema de la raza colombiana, resalté las siguientes
caracteristicas del colombiano:

Dice el doctor Lopez de Mesa, de quien tomamos casi todas las ideas
expuestas aqui sobre etnografia, que: el producto del espafiol y el
aborigen colombiano-chibcha tiende a una cultura de profundidad;
la introspeccidn, la reserva, la larga rumia de sus propdsitos, la cor-
tesia, la parquedad del gesto, la vocacién por las profesiones de ma-
yor sutileza; jurisprudencia, politica, sacerdocio, artes manuales; su
devocién a la tierra y a los partidos politicos mas inclinados a la
tradicion. [...] Nuestra contextura espiritual, fisiologica, étnica y psi-
coldgica se ha formado tomandola de otros pueblos. Al Asia debemos
la sangre aborigen que nos legaron los primitivos de Colombia. En las
costas de ambos océanos queda mucha de la festiva y generosa
sangre del Africa negra. De los blancos de Europa heredamos la cons-
tancia y mesura que tenemos en el trabajo. El paisaje de toda Amé-
rica, su vida turbulenta y feraz, andan con nosotros embelleciendo

nuestra existencia y acelerando el paso de nuestro progreso. (p. 92)
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En esta parte, es conveniente resaltar que, desde el mismo
proceso independista, las élites nacionales tuvieron como referente
a los paises europeos para construir un modelo politico de nacién.
Al parecer, en la élite nacional recién conformada resultaba prove-
choso tener en cuenta los procesos politicos europeos e imprimir
a los esfuerzos de cimentacién de una nacién moderna un alto
componente de la cultura occidental europea. Segiin expone
Frédéric Martinez (2001):

Si la presencia de la referencia a Europa es tan obsesiva, si es tan
manoseada por los actores del debate puiblico colombiano, es porque
es ttil y funcional para sus estrategias. La necesidad de argumentos,
de herramientas y de modelos explica la participacion de los actores
nacionales en las tareas de difusion politica: la circulacién de noti-
cias, de ideas, de modelos europeos es obra de los colombianos que
leen, viajan, observan, traducen, publican, escriben, debaten. La re-
ferencia a Europa, practica, pragmatica, responde mas a un interés
bien comprendido que a una ciega voluntad de imitacién. (p. 533)

El cuadro de la definicion del deber ser colombiano se completd
con las miradas mestizas vergonzantes: aquellas que reconocen
la pluralidad, pero identifican en ella lo malo que tenia el ser
colombiano, los defectos de los ciudadanos y las posibles causas
de la degeneracién moral y social del pueblo:

Los defectos de marcada notoriedad son: el cansancio prematuro
en las varias actividades; la inconstancia; el desorden impulsivo y
deprimente; el rehuir la iniciativa y la tenacidad a la vez; el buscar
la exaltacion y caer facilmente en la depresién de animo, defecto
que llaman los psicdlogos, ciclotimia; la alegria y la tristeza repen-
tinas, defectos que disminuirian si se lograra suprimir las endemias
tropicales de nuestros climas que debilitan la raza y empobrecen la
sangre de muchos colombianos. El pueblo, mal alimentado y peor
vestido, busca calorias artificiales y alegria ficticia en el licor ba-

rato. La embriaguez, con la desnutriciéon que la acompafia, y las
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enfermedades de herencia o adquiridas, van minando las fuerzas de
la raza, que sostiene lucha desigual contra los morbos endémicos. A
estos males agreguemos que los delitos abundan; en las carceles no
hay moralidad ni trabajo, y menos, higiene; en las familias hay un
recargo de gastos de alojamiento, vestido, alimentacién y de algtin
confort, con los que demandan los ciegos, mudos, tullidos, epilépticos,
degenerados mentales etc. El esfuerzo enfermizo que hacemos solo
alcanza a la cuarta parte del trabajo que desarrollan los hombres
sanos de otros paises jovenes. (p. 92)

Sumado a la debilidad causada por los multiples cruces racia-
les, se argumentaba que la nefasta influencia del clima tropical de
Colombia tenia en la conformacién de organismos virtuosos, para
que se articulasen al ideal de la ciudadania moderna europea. En
esta perspectiva, la ciudadania se constituyo en una ficcion, en una
invencién de las élites nacionales para homogenizar la poblacién a
través de variadas estrategias —la educacion y la cristianizacion—,
que permitieran limpiar lo que teniamos de negro, de indigena, de
campesino y, por esta via, acceder a la ciudadania civilizada.

¢Como definir, entonces, un ethos nacional, un modelo de
ciudadano que se articulara a los requerimientos de la nacion
de principios del siglo xx?, écudl seria la ruta mds indicada para
formular un nosotros que poblara el territorio conquistado? Como
se vio, el camino de la salvacién estaba indicado por los desig-
nios de la Iglesia catélica: los buenos cristianos serian buenos
ciudadanos. Ademas, era necesario un componente civilista que
recordara no solo los deberes con Dios, sino también con la patria.
Este componente civilista ocurrid, en parte, por los ideales de la
ciudadania burguesa promovidos desde la Revolucién francesa y
por las finas costumbres de los europeos cortesanos. El modelo se
completaba al reconocer lo malo de nuestra raza y eliminarlo
a través de la oracién, la educacion y la obediencia. La ruta hacia
la construccion de la memoria colectiva de los colombianos estaba
trazada por el reconocimiento de nuestro pasado, entendido como
fuente de olvido nacional.
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Al considerar lo anterior, hubo dos modelos predominantes
dentro de la propuesta de las élites para la formacién ciudadana:
la homologacién del buen ciudadano con el buen cristiano —lo
que Uribe de Hincapié (1996) denomina ciudadanias sacras—y
la propuesta de la década del 30, caracterizada por unas luchas
corporativistas, que abrieron el paso a la defensa de los derechos
sociales y colectivos. No obstante, ambos proyectos no fueron
puros, homogéneos, sino que compartieron rasgos del pasado
y del presente. Tanto en el discurso moralizante heredero de la
regeneracion, como en el secularizador, fruto de la dinamica
politica del 30, hay elementos de los cuatro discursos en torno al
ethos nacional, seflalados hasta el momento.

De igual forma, es conveniente describir que, en los textos
escolares de la primera mitad del siglo, se promovieron escenarios
en los cuales los discursos sobre dicho ethos deberian cobrar
forma: el cuerpo, como expresién sintética de lo que deberia ser la
sociedad; la familia, asimilada en la primera célula de la socie-
dad; y la escuela, entendida como la sucesora de la familia en la
socializacién de los nifios. En la definicién de estos escenarios
de socializacién, jugaron un papel de primer orden la jerarquia
eclesiastica y los sectores hegemonicos laicos de la sociedad.

El cuerpo ha sido preso de si mismo. La limpieza, el aseo y
el bafio diario son referencias comunes en los textos. El cuidado
del cuerpo es aquella obligacién por cumplir, se esté donde se
esté. Mediante estas simples recomendaciones, se expresaban
preocupaciones que pretendian el mejoramiento de la raza, o al
menos su no empeoramiento. Al lavarse el cuerpo, se lava la culpa,
se apagan las pasiones, se previene el mal olor. Limpiar el cuerpo
es una manera de exorcizarlo. El cuerpo y la manera de usarlo,
de cuidarlo o de llevarlo, segun el sacerdote Lleras Acosta (1940),
muestra con contundencia el cardcter de la persona:

Debe el hombre presentar su cuerpo ataviado de forma decente.
Un vestido desalifiado o sucio indica un caracter abandonado o
vicioso. [...] El irrespeto esta simbolizado por el alcoholismo, la
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inmoralidad, el juego y la falta de higiene. Hay un proverbio inglés
que encierra una gran sabiduria: ‘El aseo es la elegancia del pobre’
[...] nosotros afladiremos que no solo es su elegancia sino su forta-
leza y su salud. (Lleras Acosta, 1940, p. 34, 88, 100)

Bacon va mucho mads alla en sus apreciaciones: “La limpieza
del cuerpo se estimé siempre como una reverencia al creador” (en
Lleras Acosta,1940). El control sobre el cuerpo condujo, ademas, a
un cuidado por la imagen. Muchos de los deberes que tiene tanto
el ciudadano como el nifio, el joven, el hombre o la mujer, tienen
que ver con el manejo de la imagen. Ante todo, es necesario dar
una buena imagen. Es necesario actuar bien, no por satisfaccion
propia de la consecuencia de una posicién y una respuesta ética
frente al mundo, sino por nuestra relaciéon con lo social, con la
necesidad de sentirnos aceptados, de pertenecer a un mundo donde
todo funciona. Hay que cuidarse mucho del qué diran, porque, sin
darnos cuenta, podemos transformarnos en lo que no queremos.
Asi lo afirma Camilo Jiménez (1949a):

El nifio debe ser cuidadoso con la eleccién de sus compafieros que
se distinguen por su buena conducta [...] por sus virtudes. Estos son
los que se deben escoger como compaifieros, porque ‘dime con quien
andas y te diré quién eres’, tener malas compaifiias es rebajarse,
envilecerse. El nifio que busca buenos compaiieros se vera rodeado
de buenos amigos cuando sea hombre, serd estimado por cuantos le
traten, serd un buen elemento de la sociedad y ocupara puestos
de honor entre los ciudadanos. (p. 17)

Las consideraciones sobre el cuerpo y la imagen social del
mismo apuntan a la construccion de una esfera privada que es
de uso publico. El cuerpo no existiria como un algo perteneciente
a un individuo, sino como un aspecto social, construido para
la observacidén de la sociedad y no para el regocijo personal. Al
igual que las costumbres cortesanas de la Francia del siglo xv,
las normas de la higiene caracteristicas de principios de nuestro
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siglo xx pretendieron no hacer olvidar la existencia de un cuerpo
propio, sino también de “imponer una presentacion de la persona
que satisfaga las normas del grupo” (Revel, 1991, p. 194).

En lo concerniente a la familia, entendida como un escenario
en el cual se forjaban las responsabilidades civiles de los nifios, se
le encargd del desarrollo moral, fisico e intelectual de las futuras
generaciones. Apoyados en los mitos catélicos de la creacion de la
humanidad, los textos escolares consideraron a la familia como
la célula béasica de la organizacion social, asi como la productora de
los primeros discursos y las practicas morales y sociales. En uno
de los textos de educacidn civica, podemos ver dichos elementos,
ademads de representaciones que se mueven dentro de la l6gica de
las sociedades artesanales, en las que la familia sirve de soporte
directo a la organizacion de la produccién a través de los gremios:

¢Cudl es la funcion de la familia dentro de la sociedad? Asi como el
cuerpo humano esta formado por millones de células, que a su vez es-
tan divididas en muchisimas clases de acuerdo con las funciones del
organo del cual forman parte, [...] de la misma manera las células
de la sociedad son las familias, de donde salen los gremios que son
los érganos de la sociedad, destinados a prestar los servicios necesa-
rios para la vida y el desarrollo de una nacién. (Jiménez, 1949b, p. 9)

El modelo de familia descrito se mueve en el campo de lo ideal,
como debe ser, como deben funcionar las diferentes relaciones
entre sus miembros, cuéles son los valores fundamentales que la
orientan y las responsabilidades de cada uno de ellos. La familia es
un espacio intimo y cerrado que se abre para unos y se cierra para
otros. Tanto las funciones, el lugar que ocupan sus integrantes
y los roles que ellos asumen, por ejemplo, los nifios, estan prede-
terminados. De esta forma, se lee en los siguientes fragmentos:

* Enrique Marifio Pinto (1926): Los padres tienen la obligacién

de alimentar a sus hijos, darles buen ejemplo, formarles

el corazén en la préctica del bien y la virtud, nutrir sus
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inteligencias con los conocimientos de las primeras letras,
y cuidar de su desarrollo fisico y conservacién de su salud.
(. 33)

¢ Roberto Cortazar Toledo (1939): En el seno de la familia
adquiere el nifio las primeras nociones, aprende a amar
y a respetar a sus padres, goza de la compafiia de sus
hermanos, aprende a servirse de su cuerpo, a conocer el
mundo que lo rodea, a conocer a Dios, a rezar sus primeras

oraciones. (p. 12)

Tampoco se aceptaba cualquier familia. Las tradiciones indi-
genas de matrimonio fueron atacadas fuertemente por la Iglesia
catolica. El matrimonio, para ser reconocido como vinculo sagrado,
debia hacerse a través del sacerdote que lo convertia en un sacra-
mento, en un mandato divino. El concubinato, las uniones libres o
los amafios eran sancionados en publico y su practica podia ocasio-
nar la excomunién. Al respecto, Lleras Acosta (1940) manifiesta:

El matrimonio es sociedad natural, uno e indisoluble, y uno de los
siete sacramentos instituidos por Jesucristo. Se requieren para su
validez y licitud, determinadas condiciones que el derecho canénico
prescribe. El matrimonio civil en Colombia solo puede celebrarse
entre los no catdlicos o entre los apdstatas. El divorcio por lo que
hace al vinculo es imposible. (p. 132)

Es importante ver que no todos los miembros de la familia
tienen los mismos deberes, ni ocupan los mismos lugares. La
autoridad familiar es ejercida por el padre, como es logico dentro
de la estructura patriarcal que se impuso con el cristianismo y que
hace parte, con diferentes matices, de la cultura colombiana. Se
espera que el padre tenga mayor edad que la madre. Por motivos
de fuerza, el hombre debe ser mds vigoroso que la mujer, tanto
fisica como moralmente. Por motivos de inteligencia, es superior,
incluso tiene el cerebro més grande. Se ha ganado el derecho de
ser el jefe de la familia. Ahora bien, al jefe no solo se le respeta,
naturalmente se le ama y se le agradece el sacrificio realizado
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por sus hijos y su esposa. En otras palabras, los padres “tienen
la obligacién de alimentar a los hijos, de vestirlos y educarlos de
acuerdo con sus capacidades. El padre trabajard para que haya en
el hogar lo suficiente para el sustento de la esposa y de los hijos”
(Duarte Suéarez, 1950, p. 17).

La madre tiene su experiencia cotidiana en el hogar. Todas las
funciones que se le asignan estan referidas al disefio, utilizacién y
cuidado de los espacios fisicos privados. Se debe ocupar del arreglo,
lavado, preparado de las ropas y los alimentos de los actores
familiares, el cuidado de los cuerpos y las almas de los nifios y
los mayores. La madre es el puente por donde pasa la autoridad
que va desde el padre a los hijos, porque ella “vigila siempre a los
hijos, procura que sigan siempre las ensefianzas y el ejemplo de
su padre” (Jiménez, 1949b, p. 6). Con respecto a la figura de los
hijos, encontramos esta afirmacion:

Los hijos deben amar y respetar a sus padres, atender sus mandatos,
oir sus consejos y cuando estén en actitud de ser utiles, prestar ayuda
y sustento a sus padres ancianos, pobres o enfermos. Los hermanos
se deben amor y respeto. Los nifios deben adquirir el hdbito de cuidar
todo lo de la casa para que nada se dafie o pierda y mas tarde no se
presenten necesidades que obliguen a vivir con privaciones. Cuando
el nifio adquiere el habito del trabajo, obediencia, respeto, orden,
puntualidad, consideracién, generosidad, benevolencia, honradez,
veracidad, compafierismo, lealtad, se prepara para cumplir correc-
tamente los deberes que tiene para con Dios, la Patria, la sociedad
y la familia. El nifio debe esforzarse por su educacién e instruccién
para cumplir mejor los deberes y triunfar en la vida. (Duarte Sudrez,
1950, p. 17)

Las apreciaciones en torno a la familia, en los textos escolares,
nos permiten ver que en ella se construye, progresiva y lenta-
mente, nociones de orden, autoridad, respeto, obediencia; los
atributos necesarios para el ingreso de los nifios a la esfera social
inmediata —la escuela—, en la cual debian, en primer lugar,
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aprender a obedecer y respetar la autoridad y en donde, ademas,
se terminarian de fijar estos atributos ciudadanos para su ulterior
vida social. En esta perspectiva, y bajo una nocién premoderna, el
Estado fue concebido como un “conjunto de familias que habitan
un territorio propio” (Diaz Lemos, 1907, p. 30).

Por otro lado, en este camino hacia la formacién de buenos
ciudadanos, la escuela se pensé como condicién necesaria para
labrar el progreso y el futuro. Ella afina los conocimientos morales
adquiridos en la familia y dota a los alumnos de cédigos morales y
sociales mas amplios, ademds de conocimientos ttiles sobre la
nacion y para triunfar en la vida. Para que los nifios alcanzaran el
ideal de ciudadanos, deberian articularse a un sistema educativo
nacional tendiente a la consolidacién del proyecto de nacién, como
lo explica Diaz Lemos (1907):

Todos los colombianos estamos de acuerdo en que la primera nece-
sidad de los ciudadanos es recibir la instruccién que requieren para
conocer sus deberes y ejercitar sus derechos [...]. Los fundadores
de Colombia comprendieron que sin educacidn, los colombianos no
podrian apreciar la independencia y gozar de sus beneficios. Al crear
escuelas pusieron los fundamentos de una de las mayores transfor-
maciones de la vida nacional. (p. 203)

La escuela cumplia una funcién social: institucién que, a cierta
edad, reemplazaba el papel de los padres como formadores.® Era
la intermediaria entre la familia y la ciudadania, la familia y el
mundo del trabajo, la familia y la participacidn politica, la familia
y las exclusiones sociales. A la escuela se asistia para aprender
los deberes y valores hacia la sociedad, Dios y la patria; también
funcionaba para capacitarse y servir al progreso del pais mediante
el trabajo. Asi lo percibe Cortazar Toledo (1920): “Dios mismo, al

3  Enlavida moderna, la familia se queda corta con respecto a la socializacién de los
nifos; de alli que se le imaginara este rol a la escuela, incluso para que los nifios
escolarizados (modernizados) incidieran en el contexto familiar.
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arrojar del paraiso a nuestro primer padre, le impuso la ley del
trabajo para ganar el sustento [...] de esta necesidad ha surgido
la industria” (p. 7). Ahora bien, sobre las particularidades de la
escuela, Lleras Acosta (1940) afirma que la escuela

es nuestro segundo hogar. Los maestros son los representantes de
nuestros padres. Los nifios deben obediencia, respeto y gratitud a
sus maestros. A sus condiscipulos trato amable y cortés. A si mismos
aseo, aplicacién al estudio y odio al egoismo. A la escuela respeto y
puntualidad. (p. 133)

Mas que detenerse en propuestas relacionadas con la escuela
como lugar de conocimientos, la mayoria de los textos resaltan su
funcién moral y social. Veamos lo que describe Cobo (1938), como
funcion de la escuela en el estudiante:

El nifio aprende en la escuela todo lo que necesita para ser buen
ciudadano y para cumplir més tarde sus deberes en el hogar con la
sociedad y con la patria. Cultura y civismo. Aprende a conocer los
gobernantes que dirigen la marcha de la sociedad y a respetarlos. So-
ciabilidad. Aprende maneras cultas y afables que lo hacen persona
grata en la vida social. Religiosidad. Conoce el sentido de la Religion,
comprende sus leyes, las ama y las practica. Moral. Aprende a dis-
tinguir la virtud y el vicio; se aparta del ultimo y busca la primera.
Higiene. Aprende las leyes de la conservacion de la salud y ayuda a
practicarlas en su casa. Voluntad. La escuela templa la voluntad del
nifio hasta conseguir que este no haga sino lo que es bueno, aunque
a veces sea mds agradable lo que es malo. Inteligencia. Desarrolla
su inteligencia para que pueda comprender cuanto necesita para la
vida. Ciencia. Adquiere los conocimientos necesarios para ganarse
la vida honradamente. Disciplina y orden. Aprende a obedecer a los
que gobiernan y a respetar los derechos de los demds. Educacién fi-
sica. La escuela corrige algunos defectos fisicos del nifio y desarrolla
su organismo de manera armonica, para prepararlo para el trabajo

y para salir adelante en la lucha por la vida. Patriotismo. Aprende la
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historia y la geografia de la patria y por esto la conoce y la ama y se
prepara a defenderla cuando llegue el momento. (p. 18)

En las anteriores consideraciones, se evidencian, por lo menos,
tres tipos de funciones de la escuela. En primer lugar, aquellas
relacionadas con las responsabilidades sociales, que la misma
deberia fortalecer en el individuo; en segundo lugar, las relacio-
nadas con los deberes morales cristianos y, en tercer lugar, las
funciones relacionadas con el individuo en si. De acuerdo con
Oscar Saldarriaga Vélez (2001), estas funciones se generalizan
en dos clases: globalizantes e individualizantes:

* Funciones globalizantes: fines de orden social como: mora-
lizar, higienizar, examinar, rehabilitar, seleccionar, o excluir
lo anormal, formar comportamientos de buen ciudadano,
formar consumidores de objetos y de simbolos, capacitar
para el mercado laboral y demés.

* Funciones individualizantes: busca, al mismo tiempo, pro-
ducir individuos que posean un gobierno de si mismos,
segtin los tipos de sujeto que se pretenda formar: un in-
dividuo virtuoso, moral, ddcil, silencioso, piadoso, activo,
espontaneo, competidor, sano, alegre, racional, auténomo,

critico, solidario, etc. (p. 10)

Aquello de pensar por si mismo, de leer, escribir, sumar,
saber oficios, opinar o aprender ciencias, depende de si hemos
cumplido con nuestros deberes; por lo tanto, es secundario, no es
lo importante. En esta perspectiva, no se habla de la escuela sin
nombrar los deberes. La escuela es un lugar al que debemos ir,
para aprender el deber, tal como afirma Cobo (1938):

Debe presentarse en la escuela todos los dias a la hora sefialada, de-
bidamente aseado de cuerpo y vestido. Debe obedecer las indicacio-
nes y érdenes de los maestros como obedece la de sus padres. Debe
observar la debida compostura dentro y fuera de la escuela, pues
tiene la mas absoluta obligacion de respetar a los maestros, a sus
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condiscipulos y al publico que transita por las calles. Debe ser come-
dido en su trato con sus maestros y condiscipulos y nunca hacer uso
de palabras groseras y mucho menos de frases obscenas. Debe atender
las lecciones que da el maestro y cumplir sus recomendaciones y ad-
vertencias. Debe cumplir las tareas que como realizaciones disponga
el maestro que se hagan. Debe también ayudar en sus tareas a sus
compafieros mads retrasados para empezar asi a cultivar una virtud
social que se llama compaiierismo. Por tltimo, debe ayudar a la
conservacién de los muebles y ttiles de la escuela y mantener con-
venientemente arreglados y aseados los que le son de uso personal.
El nifio que cumpla estas recomendaciones serd un nifio educado y

merecerd el aprecio de sus maestros. (p. 17)

De acuerdo con las indicaciones de los textos, el buen estu-
diante trabaja, es respetuoso, puntual, piadoso y cristiano. El nifio
ideal tiene buenos héabitos, se bafia todos los dias, madruga, es
ordenado, aseado, prefiere los buenos ejemplos, se sacrifica por su
propio bien, crea buena fama y utiliza un lenguaje decente. Los
nifios malos, en cambio, son perezosos, fuman tabaco, toman licor,
pecan, escupen, destruyen los arboles o las flores de los parques
y jardines, persiguen a los pajaros, hacen dafios en los edificios,
profieren palabras que ofenden a los oyentes y buscan malas com-
paiifas. El modelo propuesto para los nifios es una coraza que les
dificulta expresarse. Se habla siempre de lo que deben ser y nunca
de lo que son. Cada movimiento estd controlado, no se permite
tomar ninguna iniciativa y su disfrute debe ser la obediencia.
Algo similar pasaba con los jévenes, sobre quienes se hacian las
siguientes alusiones:

* Nelson (1906): Peste y plaga de la patria es la juventud
ociosa, petulante, que alterna entre el café, la mesa y el
teatro, que lee lo que no instruye, que venera y desprecia
por moda y adopta la opinidn del periddico que lee. (p. 22)

* Duarte Sudrez (1942): Para que un joven merezca el califi-

cativo de educado debe ser atento, respetuoso con todas las
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personas mayores en dignidad como los padres, los tios, los
abuelos, los sacerdotes, los maestros, las sefioras, los mili-
tares y las autoridades desde el agente de policia, hasta el
presidente de la Republica. (p. 32)

En cuanto a los maestros, su labor se acercé al apostolado.
Constituidos por un dechado de virtudes y entendidos como
los representantes de Jesucristo en la tierra, se les hicieron las
siguientes precisiones:

Es deber de los educadores preocuparse por la formacién del caracter
y la educacién de la voluntad para que sus educandos, cuando sean
hombres, contribuyan en la medida de sus capacidades, a formar
un gobierno de prestigio que sepa imponer la disciplina social y el
respeto y obediencia a la ley. Un pueblo educado en el ejercicio de
sus derechos y el cumplimiento de sus deberes, formard, sin duda,
un Estado ideal donde reinen la libertad, la paz, la justicia y la frater-
nidad. (Jiménez, 1949a, p. 5)

Es claro, entonces, que en los textos escolares de ciencias
sociales la construccién de lo colombiano esta dada por el cum-
plimiento de una serie de deberes, para con Dios, con la patria,
con la familia, etc. Deberes antes que derechos fue el legado
hispanista en el proceso de construccion de la nacién colombiana.
En esta perspectiva, en la naciente nacion, cada cual debia ocupar
un lugar y, por ende, cumplir con una funcién especial a fin de
fortalecer la imagen de la patria. Asi, los deberes antecedieron a
los derechos, las obligaciones ciudadanas para con la patria fueron
anteriores al compromiso del Estado con el progreso y bienestar
de los habitantes.

En el primer parrafo de la Constitucién de 1886, se encomendd
el pais al dios catdlico, apostdlico y romano; lo que demuestra, cla-
ramente, cudles eran los principios fundantes de la nueva nacidn.
Dentro de esta idea, el deber es el respeto al mandato divino que
guia todos los aspectos de la vida de los seres humanos. El deber
es lo primero, lo que sostiene. Los derechos se reinterpretaron en
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Colombia dentro de un imaginario de un mundo cristiano que no
permitia otras opciones de existencia en sus territorios. El nuevo
ciudadano era catdlico.

La fuerza del continuo desplazamiento del deber hacia el
derecho es ejercida por el propio deber, y no todo es armonia en
este movimiento. El derecho a la igualdad se estrella contra el deber
de obedecer, el derecho a la vida se estrella contra el deber de
sacrificarse por la patria, el derecho a la propiedad se estrella contra
el deber de acatar las leyes. Entre los derechos que se nombran,
quizds el mdas importante es el derecho a la propiedad. Esta idea
se encuentra en el ambito de la condicién natural del hombre, es
un hecho universal. Todos los hombres, siempre, son propietarios
de algo. La defensa del territorio como la propiedad nacional se
expresa dentro del concepto de derecho a la propiedad.

En lo referente a los derechos politicos, el sufragio es el
instrumento por excelencia de la democracia, a pesar de estar
excluidos de €l sectores de la poblacién como las mujeres y los
indigenas. Muchos de los textos instan a los estudiantes a partici-
par en el mundo de lo publico, a conocer sus derechos para poder
practicarlos, a conocer sus deberes para poder respetarlos. El buen
ciudadano sabria entender el limite de sus derechos y acataria sus
obligaciones sin cuestionarlas.

De acuerdo con lo mencionado hasta este punto, vemos que en
el proceso de conformacién de nuevos ciudadanos, jugaron papel
importante los escenarios clasicos de socializacion, tales como
la familia o la escuela, y, sumado a ellos, el cuerpo se convirti6
en un lugar privilegiado para la vigilancia y el control, pues en
él se concretaban los ideales de la civilidad; es decir, las formas
de actuar de los sujetos. En este sentido, el proceso educativo
se relacionaba con la forma en que el individuo se adaptara al
medio social, a partir de un proceso de disciplinamiento, basado
en la concepcidn catdlica, segtin la cual las “dimensiones de las
psiquis menos susceptibles a ser predecibles, normalizables y
controlables (los sentimientos, las pasiones y la imaginacién) eran
los adversarios a doblegar en el proceso de formacién del individuo
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en las instituciones de educacién publica” (Sdenz Obregén, 2001,
p- 299-300). En esta perspectiva, los modelos pedagdgicos presen-
tes en Colombia, entre 1900-1950, no concibieron al ser humano
en medio de su complejidad emocional o psiquica, sino como a
quien se debe normalizar a través de estrategias de disciplina,
sufrimiento y culpa, con el uso de mecanismos de adiccion,
autocontrol y vergiienza (Daza y Zuleta, 2002).

Si las propuestas pedagdgicas buscaron cémo lograr que los
alumnos se individualizaran en el proceso externo antes anotado,
las diferentes disciplinas que formaron parte del curriculo escolar
elaboraron y trasmitieron el imaginario que les serviria de marco
ético, politico, social y religioso, para interrelacionarse con la
realidad social; es decir, siempre desde lo interno del individuo,
hasta lo externo o esquematico de lo social.

El ideal de la educacion se expresa en los modelos pedagégicos,
se instrumentaliza en la transmision de las diferentes disciplinas
y permanece en la memoria de los alumnos, por el contenido
emocional con que se explican y metaforizan los saberes. Las con-
tinuas analogfas entre la patria y la familia, por ejemplo, amplian
en los estudiantes el mundo familiar, donde, a decir de Berger y
Luckmann (1976), se ha efectuado un proceso de socializacién “en
circunstancias de enorme carga emocional” (p. 167).

Ahora bien, la relacién del individuo con el mundo externo
lo debe preparar para asumir el mundo de lo social a través de
una inscripcién en el mundo de lo colectivo, en la identificacion
con una unidad denominada nacién o patria. De esta forma,
durante la época, la individualizacion, la formacién de un ciuda-
dano colombiano que pudiera actuar por y para la patria, fue un
objetivo nacional. A pesar de las tendencias y visiones alrededor
de lo pedagdgico, en general existia un consenso a este respecto.

De igual manera, dentro de los fines de la politica educativa
en torno a la produccidén y circulacién de textos escolares, asi
como en los contenidos de las ciencias sociales escolares, subya-
cia la idea de uniformizar a los sujetos; es decir, al partir de un
trabajo sobre y con el individuo, construir un cuerpo social de
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ciudadanos homogéneos, que cumplieran con los deberes defini-
dos por la jerarquia eclesidstica y las élites politicas. En dltima
instancia, detrds de este ideal de homogeneizacién, estaba en
juego la consecucién de un orden social y politico, que permitiese
a las élites desarrollar el proyecto de nacién moderna seguin sus
expectativas e intereses.

A pesar de la emocidén de los criollos, con respecto a las
propuestas de homogenizacién de los pueblos hecha por las élites
y de fortalecer la democracia y la participacion, en Colombia no
ha existido la idea del nosotros como un cuerpo homogéneo; por
el contrario, se han mezclado e intercambiado razas, muchas
lenguas y religiones, sin nombrarse oficialmente, mientras se
han construido diferentes imégenes del pueblo, segtin el sector
politico que lo evoque. Por un lado, el pueblo, en referencia con las
élites, se encuentra en una posicion de inferioridad, estd abajo, se
degenera. Como bien lo expresa un dicho popular ¢Cierto, doptor,
que habemos unos mds iguales que otros? Pero, por otro lado, el
pueblo tiene algo de bueno, es el sustento de la democracia; de
alli la necesidad que expresaron las burguesias nacionales en la
década del 30, para incluir lo popular en el proyecto moderno de
nacion o de folclorizar aquello que fuese muy pequefio para cons-
tituirse en patrimonio nacional. Al respecto, Jesuis Martin-Barbero
(1998) afirma:

Las nuevas burguesias van a usufructuar, cambiandole el sentido
pero al mismo tiempo realizdndolo, el viejo proyecto nacional conce-
bido por la clase criolla. Es elaborando y adelantando ese proyecto
como la clase criolla absorbe atributos nacionales y se hace nacional
ella misma. ‘Proyecto nacional se denomina a ese continuo, a esta
prolongada empresa por la cual la clase criolla construye el Estado
y la nacién’. La empresa falla en el siglo xix, pero en ella se apoya,
pues es el modo de apuntalar la estructura del poder interno, el

nuevo proyecto de construccién de la naciéon moderna. (p. 209)
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Empero, los ideales de la igualdad de los hombres planteados
por las élites se supeditaron a los limites de raza, género y clase.
El rechazo a cualquier persona, actividad o ideologia que fuese
diferente y la estigmatizacion de cualquier divergencia produjeron
esquemas de satanizacidn hacia todo aquello que se saliera de
la regla; dando asi elementos que han permanecido en la larga
duracién y atin hoy hacen parte sustantiva de nuestra cultura
politica. Es diferente el nosotros representado por los autores de los
textos, voceros del orden establecido, que el nosotros construido
por los nifios en sus experiencias cotidianas.

Es posible que varios de los nifios y jévenes que utilizaron
estos manuales escolares no se sintieron representados en las
imagenes construidas sobre la nacién y la ciudadania. Seguramente,
muchos de los que no tuvieron acceso a estos manuales jamas se
encontraron en las mismas imagenes. Asi las cosas, unos y otros
continuaron pensandose y sintiéndose como colombianos de
maneras muy distintas a las propuestas por las élites nacionales,
en cuyas representaciones e imaginarios ciudadanos quedaron por
fuera, relegados y excluidos, aquellos que, quizés, eran la parte
fundante de la nacidn.






Conclusiones

Durante la primera mitad del siglo xx, se presentaron fuertes ten-
siones en torno a la produccién y circulacién de textos escolares,
relacionadas con la informacién que debia difundirse en ellos, los
métodos de ensefianza a seguir, el modelo de nacién que se pro-
ponia y el tipo de ciudadano que se pretendia formar, mediante
la informacion suministrada. Estas tensiones fueron producto de la
accion de diferentes actores sociales vinculados al campo educativo
y con la produccion de textos escolares. En esta perspectiva, en su
proceso editorial, desde su autoria hasta su impresion y difusion,
convergen intelectuales, representantes del Gobierno nacional —en
particular del Ministerio de Educacién Nacional— y miembros
del clero. Asi mismo, encontramos a los maestros, quienes eran, en
buena parte, los destinatarios de las propuestas consignadas en los
libros y, por ende, sobre los que recaia el peso de la realizacién de
los fines de las ciencias sociales.

Las tensiones entre los diferentes sectores politicos y entre los
diversos intelectuales nacionales, con respecto a los textos esco-
lares, se hicieron explicitas en las politicas del Ministerio de Edu-
cacion Nacional. Si bien esta cartera convocé algunos concursos
abiertos para producir més textos escolares, en ningtin momento
tuvo claridad sobre su control de la produccidén y circulacidon; es
decir, los materiales que figuran dentro de las recomendaciones del
ministerio se asumieron como textos oficiales, mas no obligatorios.
Lo anterior se refleja en el amplio niimero de textos producidos
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por editoriales privadas y por la Iglesia catdlica, que no fueron
asumidos como oficiales por el ministerio, pero que tuvieron un uso
permanente en las escuelas y colegios del pais.

Por otro lado, dentro de las politicas educativas disefiadas por
el ministerio, la ensefianza de las ciencias sociales estuvo ligada a
la promocién del imaginario de las élites sobre la nacién. En este
sentido, el proceso de construccién de identidad nacional estuvo
articulado a la construccioén del proyecto politico del Estado
nacién, entendido como proyecto de élite, que dejo de lado la
diversidad cultural y la pluralidad de las expresiones politicas
existentes en el pais. Este hecho condujo, a la vez, a la sustitucion
de lo nacional por lo estatal y a la imposicién de un modelo de
cultura politica distanciado del discurso democratico promulgado
por las clases dirigentes del pais.

En general, los fines de la historia, la geografia y la civica —las
cuales se unificaron bajo el concepto de ciencias sociales, solo hasta
1939— apuntaban hacia la formacién de ciudadanias virtuosas,
a través de la interiorizacién e incorporaciéon de determinados
modelos de orden social por parte de los actores escolares. Una
de las principales funciones sociales asignadas a la historia fue la
consolidacién de la nacionalidad colombiana, en la medida que
la primera fue asumida también como base para el futuro. En lo
concerniente a la instruccion civica, fue un instrumento necesario
para formar tanto a buenos cristianos, como a buenos ciudadanos,
a través de la promocidén de las normas y deberes para vivir en
sociedad. Por su parte, la geografia se ligé al conocimiento del
territorio nacional, lo cual era un principio basico para la forma-
cién del patriotismo.

El andlisis de los textos permite observar que la intencidon
de las élites era promover una idea de unidad nacional a partir de
referentes como el territorio, entendido como el espacio en el
cual se desarrolla la nacidn; la ley, como fuente de orden y gober-
nabilidad; la religion catélica, como soporte del alma nacional; y
la iconografia patriética (héroes, himnos, escudos, narraciones,
etc.), asumida como la expresion simbdlica de la nacionalidad. En



Conclusiones 173

dltima instancia, estos referentes fueron articulados para llenar
de contenido las ideas de patria, nacién y patriotismo. En este
contexto, una de las constantes que aparece es la naturalizacion
de las instituciones sociales, a las que se legitimaba mediante un
lenguaje que las tornaba ahistdricas y las establecia como tnicas
formas de organizacion social.

Es conveniente mencionar que, en la estructura y contenido
de los textos escolares, se evidencia un continuo cruce entre el
campo de lo politico y lo religioso, en una doble direccién: por un
lado, podemos ver que la iconografia nacionalista se reviste de
un halito sagrado para legitimarse y, por otro, hay alusiones frecuen-
tes a que la Iglesia catdlica es la verdadera fundadora de la nacio-
nalidad colombiana. Ademds de lo anterior, el lenguaje utilizado
se naturaliza para hacerlo mas familiar a los nifios, por ejemplo, es
recurrente el llamado a respetar y defender la madre patria.

En cuanto al proceso de publicacion y divulgacién de textos
escolares, se presentaron fuertes tensiones, no solo por los costos eco-
nomicos en su edicidn, sino por los severos controles politicos y
sociales que pesaban sobre esta actividad. Una evidencia clara
de este control la constituia las aprobaciones para publicar las
obras que emitfan las autoridades civiles y eclesiasticas. Estos
conceptos autorizados jugaban al mismo tiempo el papel de
legitimadores de los textos, presentados en muchas ocasiones
como fuentes de verdad. Asi, en buena parte de los textos, se
incluia un permiso de la curia (imprimdtur), la cual certificaba
que la obra no estaba en contra de las creencias catdlicas. Algu-
nos de los conceptos emitidos por las autoridades eclesidsticas
sobre textos de historia hacian explicita su complacencia con el
tratamiento que el autor habia dado al papel de la Iglesia en los
acontecimientos nacionales.

Por otro lado, en el proceso de publicacién de textos escolares
tuvieron mayor presencia las imprentas privadas que las de
potestad del Gobierno nacional. Este hecho, sumado a que los tex-
tos propuestos por el ministerio eran oficiales, pero no obligatorios,
demuestra el escaso margen de maniobra que tenia el Estado en la
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produccién y circulacion de textos. De igual forma, es interesante
recalcar que la gran mayoria de las editoriales e imprentas, en las
cuales se produjeron dichos textos, se encontraban en Bogot4,
rasgo que estd en correspondencia con el caracter centralista que
reind en el pais desde el periodo de la Regeneracidn y se consagro
en la Constitucion de 1886.

Dentro de los periodos mas representativos en lo referido al
numero de publicaciones, vemos que, en la década del 30, hubo
un leve aceleramiento en la producciéon de textos (casi el 50 % de
los 70 textos analizados se publicaron entre 1930-1950; porcentaje
mas o menos similar, pero durante las tres primeras décadas del
siglo). Lo anterior sugiere que las nuevas apropiaciones de la
escuela activa, a partir del 30, incentivaron la utilizacién de los
textos escolares en el acto educativo.

En referencia a los autores de los textos, se identificé que
dentro de sus dreas de trabajo se encuentran: historia, dramaturgia,
novelistica, didactica, pedagogia, sociologia, periodismo, derecho,
ciencias politicas y matematicas. La formacién en esta diversidad de
areas permitio a varios de los intelectuales en cuestién incursionar
en escenarios de la vida politica, algunos de ellos, incluso, se desem-
peflaron como directores de instituciones del Estado, fueron parla-
mentarios o ministros de Instruccién Publica. Asi mismo, muchos
se desempefiaron como educadores, catedraticos y periodistas. Con
respecto a esta ultima actividad, autores fundaron periédicos
o revistas que tenian una circulacién regular, lo cual les facilité estar
ligados con la actividad editorial. Es importante anotar que, inde-
pendientes de su formacién profesional inicial, estos intelectuales
escribieron y publicaron textos escolares en historia, geografia o
civica; es decir, que no existid una relaciéon univoca y causal entre
su profesion y la materia en la cual escribieron los textos.

En el ambito pedagdgico, es necesario anotar que la influencia
de Pestalozzi y su método de desarrollo progresivo es recurrente
en los planteamientos metodolégicos de varios textos. Recordemos
que, de acuerdo con é€l, era importante desarrollar tres esferas de
la vida humana: la formacién de la inteligencia, de la voluntad y el
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adiestramiento técnico y manual (a partir de las tres disposiciones
de la naturaleza humana que son conocer, querer y poder). Esto se
analiza al comparar los fines dados a la educacién en las primeras
décadas del siglo xx: educaciéon moral, educacién intelectual,
educacién técnica y educacion fisica. Asi, en varios de los textos
analizados se presentan indicaciones metodolégicas y didacticas,
acordes con el modelo pestalociano.

En cuanto a la imagen de la estructura social promovida, es
posible ver niveles de jerarquizacién. En primera instancia, la reli-
gién catdlica se encuentra legitimada como la Unica verdadera,
incluso sobre la misma experiencia religiosa de los antepasados
indigenas. En cuanto al componente étnico, lo blanco europeo se
encuentra por encima de los mestizos y ellos, a su vez, en un nivel
superior a los indigenas y los negros. También son evidentes las
jerarquias de género, que legitimaban el papel preponderante de
los hombres en la vida politica y social, asi como las jerarquias
etarias, mediante las cuales se justificaba la autoridad y vigilancia
de los adultos sobre los jévenes y nifios. Para finalizar, se promovio
una imagen centralista del pais, en la cual la regién andina se
constituia como el principal polo de desarrollo econémico, admi-
nistrativo politico y cultural.

En lo concerniente a las imdgenes del ciudadano, las fuentes
de inspiracién fueron varias. En primer lugar, al tomar como refe-
rente a la aristocracia europea, se pens6 en un ciudadano blanco y
culto. Para complementar esta mirada, se propuso la consolidacién
de un modelo ciudadano basado en las luces europeas, proyecto
que encarno el criollismo ilustrado, como John Lynch (1987) lo
denomina. Para realizar este modelo, era necesario limpiar lo que
habia en nosotros de indigena y de negro; papel en el que la escuela
y la Iglesia ocuparon un lugar protagdnico. Estas tres imagenes
estuvieron cruzadas por la idea de un ciudadano virtuoso, que
respetase las leyes civiles, como las morales, de tal suerte que el
buen ciudadano se homologo al ideal cristiano y legitimo, de paso,
la injerencia de la Iglesia catdlica en la construccién de la identidad
nacional y en el proyecto de Estado nacién.
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En conclusién, se afirma que si bien los textos escolares tienen
ciertas limitaciones para hacer un andlisis histdrico, debido a su
caracter normativo, son un registro de singular importancia para
realizar un acercamiento al tipo de imaginarios politicos que las
élites nacionales circularon en el escenario escolar, asi como para
analizar las diferentes tensiones que se dieron en lo concerniente
a los métodos pedagdgicos y a la construcciéon del conocimiento en
la escuela. En esta perspectiva, consideramos los textos escolares
como un dispositivo de mediaciéon en doble dimensién: (1) son una
mediacidn entre la cultura politica hegemonica y la cultura politica
escolar y (2) se constituyen en un dispositivo de mediacidn entre
las disciplinas cientificas y los saberes escolares.

Al tener en cuenta lo anterior, es posible indicar tres aspectos
que dejan ver la importancia estratégica de los textos escolares
para profundizar los andlisis sobre la relacién entre educacion
y cultura politica. En primer lugar, en los textos escolares se
evidencian con claridad rasgos especificos de la cultura politica
tradicional (conflictos ideolégicos, influencias de la religion
catdlica en la construcciéon del ideario de nacién, exclusiéon de
los sectores populares, intolerancia politica y racial, entre otros).
En segundo lugar, en los textos se expresa determinada forma de
construccion del conocimiento, en la cual el estudiante es un ser
pasivo, anénimo, susceptible de ser instruido y formado de acuerdo
con los lineamientos de las élites nacionales. En tercer lugar, en
dichos textos, subyace un ideal especifico de sujeto social —de
ciudadano— creado por el sector hegemoénico de la sociedad; por
ende, se promueve determinado modelo de orden social y politico
acorde con los intereses de este sector.

Consideramos, entonces, que es necesario profundizar en la
relacion entre los procesos de construccion de identidad nacional
v los textos escolares, con la ampliacién y profundizacién de los
analisis en algunos periodos histéricos y someter a estudio
textos escolares de otras disciplinas, con el fin de entender c6mo,
en el escenario escolar, se fueron tejiendo algunos de los hilos
invisibles de la identidad nacional colombiana.
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Como quien rescata un tesoro
sumergido en aguas o quien rastrea
arqueoldgicamente antiguos codices,

ofrendas, pinturas rupestres o sonidos del
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recuperar diversos textos que desde
hace afios seducen a lectores y renuevan
perspectivas de estudio y conocimiento.
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valiosos de fondos editoriales como el de
la Universidad Pedagdgica Nacional, que
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a quien contempla esta serie de obras en
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pedagdgico, didactico y disciplinar, la
UPN presenta estas novedades del ayer
para favorecer la apropiacion social del
conocimiento y la divulgacién de la ciencia
y la cultura del porvenir.
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El libro La identidad nacional en los textos escolares de
ciencias sociales. Colombia, 1900-1950, de Martha Cecilia
Herrera, Alexis V. Pinilla Diaz y Luz Marina Suaza, cons-
tituye una contribucién importante al conocimiento de
la historia cultural colombiana de la primera mitad del
siglo xx. La investigacion se inscribe en un analisis que
aborda la educacién en tanto a historia de la cultura. Espe-
cial atencién prestan los autores a las construcciones de la
identidad nacional, de lo popular y de los distintos com-
ponentes étnicos de la nacionalidad, propuestas desde los
manuales de ensefianza de la historia, la geografia y la
instruccién civica.

Esta obra es importante, también, para repensar la
especificidad de la modernidad colombiana, con respecto
a las articulaciones complejas entre tradicionalismo ca-
télico y espiritu moderno, entre catolicismo y patriotismo,
ademads de las maneras como se traslaparon los procesos
de formacién de buenos cristianos con los de formacién de
buenos ciudadanos, durante la primera mitad del siglo xx.
En este sentido, el libro invita a revisitar el hecho histérico
de construccién de ciudadania en Colombia y los distintos
modelos de ciudadano que alli operaron como orientadores
del comportamiento civico de la poblacion.
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