AGRIETANDO LA EDUCACION: SISTEMATIZACION DE
EXPERIENCIAS DEL PRE-ICFES POPULAR LA GRIETA EN

ENGATIVA

LAURA JULIANA VILLALBA DIAZ
COD:2021260062

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

DPTO. DE CIENCIAS SOCIALES

LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES

2025



AGRIETANDO LA EDUCACION: SISTEMATIZACION DE
EXPERIENCIAS DEL PRE-ICFES POPULAR LA GRIETA EN

ENGATIVA

LAURA JULIANA VILLALBA DIAZ

DIRECTORA
FLOR AZUCENA ROCHA PADILLA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

DPTO. DE CIENCIAS SOCIALES

LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES

2025



Para Violeta, gracias por ser fuerte y acompafiarme

por 15 afos, te voy a extrafar siempre.

o)



Agradecimientos

Agradezco infinitamente el amor que siempre me ha sostenido.

El amor y la ternura con la que mi maméay mi papé siempre han decidido acompafiarme.

El amor y la resistencia que mi hermana me ensefio desde pequefia.

El amor de Santiago, quien me sostuvo y me apafio las noches que parecian largas.

El amor y la crianza que me dieron mis abuelitos.

El amor y el apoyo que me ha dado toda mi familia.

El amor y la esperanza que tienen las personas del colectivo, con quienes conspiro y construyo
para nuevos mundos.

A mis amigas porque el amor entre mujeres es poderoso y transformador, y a mis amigos que
también me acompafaron en este camino.

A todas las personas que han hecho parte de mi vida, a quienes quise y me quisieron.

Al profe Baez por ser un ejemplo de la maestra que quiero ser y a todos los profesores que han
pasado por mi vida y le han dado significado a esta labor.

Por ultimo, me agradezco a mi por ser perseverante y no rendirme.



Resumen

El pre-icfes popular La Grieta fue un ejercicio pedagdgico desarrollado en el 2024 en la
localidad de Engativd, Bogot4, por parte del colectivo Engativa Digna y el Centro de
Pensamiento Auténomo y Popular (CEPAP), con la intencion de impulsar el acceso a la
educacion superior y a su vez aportar a la transformacion social desde el territorio con base en
los principios de la educacion popular. El presente trabajo tiene como objetivo sistematizar la
experiencia del pre-icfes La Grieta para encontrar elementos de la préctica pedagogica que
aporten a la categoria de ‘“‘contra-curriculo”, emergida en medio de las lecturas, didlogos y
discusiones de la linea de Educacién Popular del CEPAP como propuesta propia ante la

necesidad de subvertir las practicas y conceptos de la educacion tradicional.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de grado surge como respuesta a las vivencias que he tenido
como docente en formacidn en Ciencias Sociales, habitante de un barrio popular y estudiante
de universidad publica, lo cual me ha permitido reconocer las dificultades que existen para
acceder a la educacion puablica, asi como las problematicas sociales, politicas y pedagogicas

inherentes a la educacion y la escuela tradicional.

La educacién tradicional se ha configurado a través de précticas pedagogicas que
hacen del estudiante un sujeto pasivo en el proceso de ensefianza, bajo una dindmica de
transmitir y recibir conocimiento sin un proceso real de comprension de los contenidos
ensefiados. Esto convierte a la educacion en una herramienta que reproduce y profundiza
l6gicas de opresion y desigualdad en las sociedades, y en ese sentido he encontrado en la

educacién popular una apuesta de transformacion con pedagogias liberadoras.

En medio del reconocimiento de este tipo de problemaéticas surge el pre-icfes
popular La Grieta, como una apuesta de accion e investigacion pedgogica desde el colectivo
Engativa Dignay el Centro de Pensamiento Autonomo y Popular (CEPAP), que le permitiera
a los jovenes de barrios populares de la localidad de Engativa acceder a la educacion superior
publica y ademas, que nos permitiera a nosotros implementar otras formas de entender y
poner en préactica la pedagogia, a partir de lo que se habia consolidado desde las discusiones

y las lecturas de la linea de Educacién popular del CEPAP.

De estas discusiones y reflexiones habian surgido varios elementos que nos

permitieron pensar que asi como la educacion tradicional tenia un curriculo, la educacion



popular deberia tener una forma especifica de curriculo, es asi como comenzamos a construir

una nueva categoria que denominamos “contra curriculo”.

Es por esto que, entendiendo la importancia de la sistematizacion de experiencias
como una préactica que permite reflexionar sobre lo hecho y aportar a la construccion de
elementos que permitan aportar a la consolidacion de esta nueva categoria, mediante las
metodologias que habiamos implementado en las clases, los resultados obtenidos, las

reflexiones colectivas realizadas y las tensiones identificadas.

Este trabajo se realiza en el marco de la linea de interculturalidad de la Universidad
Pedagogica Nacional, teniendo en cuenta los aportes que puede realizar la inclusidn socio-
cultural a la categoria de “contra curriculo” y viceversa, ya que se concreta en practicas
contextualizadas y teniendo en cuenta la cotidianidad de los participantes, educando y

ensefiando desde los saberes populares y el entendimiento del contexto.

El trabajo estara dividido en tres capitulos, pero antes de iniciar con los capitulos,
se realizara una contextualizacion territorial y social de la localidad en la que se desarroll6 el
pre-icfes, el colectivo que lo realizd y el centro de investigacion donde se generan las
discusiones que han generado la categoria de “Contra curriculo”, después de esto se

presentaran los objetivos especificos y el objetivo general y finalmente la justificacion.

En términos de los capitulos, en el primer capitulo se abordaran los autores
conceptuales,tedricos y metodoldgicos que se utilizaron como referentes para desarrollar esta
sistematizacion y los aportes o categorias que surgieron de esta misma y también la ruta

metodoldgica que se siguid. Es decir que este primer capitulo estaria dividido en tres partes:
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1.Estado del arte. 2.Marco tedrico. 3.Ruta metodoldgica; El segundo capitulo se centra
principalmente en la reconstruccion de la experiencia en orden cronolégico, describiendo la
experiencia y evidenciando los retos y sentires que se presentaron durante la misma;
Finalmente el tercer capitulo retoma lo escrito en el primer y segundo capitulo, poniendo en
discusion la practica, los autores, las intenciones del colectivo, del proceso y las categorias
que surgieron a partir de los ejercicios de reconstruccion colectiva de las memorias del pre-

icfes.
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CARACTERIZACION

En este apartado se pretende dar cuenta del contexto social y cultural de la localidad
donde surgio el colectivo, y donde se desarrollé tanto la escuela de formacién interna del
mismo como el pre-icfes La Grieta, esto con el fin de entender las condiciones materiales,

culturales y las limitaciones que se pudieron presentar en el desarrollo del pre-icfes popular.

Contexto territorial

Segun la Alcaldia Local de Engativéa (s.f) La localidad de Engativa se encuentra en el
sector noroccidental de Bogota, limita al norte con la localidad de Suba y el humedal
Tibabuyes; al oriente con las localidades de Barrios Unidos y Teusaquillo; al sur con la
localidad de Fontibon, con las Avenidas José Celestino Mutis y El Dorado de por medio; y
al occidente con los municipios de Cota, Funzay con el rio Bogota. Esta localidad tiene una
extension total de 3.588,1 hectareas, de las cuales 3.439 corresponden a suelo urbano y las
otras 148,9 hectareas constituyen suelo de expansion urbana.

llustracién 1-Ubicacion de la localidad de Engativa en Bogota

8

BARRIOS
UNIDOS

W SANCRISTOBAL

ENGATIVA

Fuente: Datos tomados de Direccion Local de Educacion de Engativa (2019)
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Su origen esta constituido en la época prehispanica con los asentamientos de los indigenas
en la sabana de Bogota, el nombre de Engativa esta asociado con dos comunidades indigenas.
“Engua-tiva” significa “Tierra del sol”, debido a las caracteristicas del territorio, a la tierra
y su fertilidad, este significado se vincula con los vocablos muiscas, quienes estaban ubicados
cerca al rio Funza, el cual se conoce actualmente como Rio Bogota. Por otro lado, “inga-
tiva” que significa “sefior de lo ameno” se asocia al vocablo chibcha, que estaban ubicados
en las orillas del rio Fucha y al igual que los muiscas, su territorio se caracterizaba por tener
una tierra muy fértil debido a la gran cantidad de arroyos, quebradas y lagunas que rodeaban

su suelo y que eran muy importantes para sus actividades agricolas y pesca.
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Con la llegada de los espafioles, existieron distintos enfrentamientos, pero en 1537
finalmente fueron derrotados y el 22 de mayo se formé en este lugar un asentamiento espafiol,
lo cual marco un antes y un después no solo en las culturas y tradiciones indigenas, sino que
también defini6 una forma de vida de la localidad que hasta la actualidad se puede evidenciar.
La division del territorio por la aparicion de haciendas contribuy6 al progresivo secamiento
de los cuerpos de agua. Especies foraneas como el eucalipto se utilizaban para obtener
madera, trayendo como consecuencia que de la biodiversidad de cultivos, se pasara a grandes

extensiones de un mismo cultivo o tierras para ganaderia que desgastaron los suelos.

Otro elemento que se presentd después de los asentamientos espafioles, fueron los
barrios populares, muchos de los cuales fueron construidos por las personas que en la década
de los 60’s llegaron en busca de oportunidades o habian sido desplazados por la violencia,
esto contribuy6 a la expansion del territorio y la formacién de periferias. Actualmente, uno
de los barrios populares més conocidos de Engativa es Engativa Centro, también conocido
como Engativa Pueblo, donde se evidencia que debido a su carcter popular, se encuentra

estigmatizado, con disputas de poder en el territorio y luchas por rescatar el mismo.

Cifuentes (2015) sobre la fragmentacion existente en el barrio, menciona que:

“De esta manera, la parte comercial sufre una gentrificacion constante y la parte
cercana al humedal una pauperizacion y es alli donde existe sefialamientos de sus habitantes,
donde se sefiala a los jovenes por convivir alli, por “arriesgarse” a pasar por la cuadra del
cementerio y por sefialar con desprecio a los que visitan este sector del barrio, es alli donde

la masacre social (limpieza socia) se centra més.” (P.2, P.3)
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El territorio se encuentra dividido entre el monopolio de violencia que maneja la
policia, la economia que estd dominada por el comercio tanto legal como ilegal y los espacios
que se disputan los jovenes para poder habitarlos, como los parques, las canchas y las calles,

espacios cotidianos que estan mediados por dinamicas cotidianas en el barrio.

Ademas de lo mencionado anteriormente, Cifuentes (2025), identifica que existe otra
problemaética que tiene que ver con las disputas de control sobre el territorio, como lo es el
comercio y consumo de drogas. Ya que menciona que en los barrios para los habitantes que
lo recorren y lo habitan les es posible identificar los puntos donde se vende, quien la vende
y en algunas ocasiones también es posible saber quién la compra, esto genera otros tipos de
violencias, desencadenando bandas de microtrafico, corrupcion y evidentemente

estigmatizacion a la juventud.

La educacion en el barrio también cuenta con sus propias problematicas, como la
violencia fisica y verbal que se presenta en las instituciones entre estudiantes, la ensefianza y
el aprendizaje en un contexto violento y diverso y la desigualdad educativa. De hecho, el
autor menciona que existe una crisis en la escuela y no solo desde el ambiente convivencial
sino también en los procesos académicos, ya que muchas veces los contenidos no estan
situados en el contexto de los estudiantes o no estan disefiados para tratar este tipo de

problematicas, sino s6lo para impartir contenidos estandarizados.

En el siguiente mapa se puede observar la localidad de Engativa y las instituciones

educativas publicas y privadas que existentes:
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llustracion 2-Colegios publicos y privados de la localidad de Engativa

Colegios Engativa
® Privados
® Publicos

Fuente: Elaboracion propia con datos tomados de Mapas
Bogota (2025)

Es posible observar que la cantidad de instituciones publicas es menor que la cantidad
de instituciones privadas, lo cual implica que el cubrimiento y acceso a la educacién publica
en instituciones educativas estd limitado, ademas, habria que indagar de manera mas
detallada qué limitaciones esta teniendo la educacion publica en la préctica, ya que segun la
Subsecretaria de Calidad y Pertinencia (2023) las personas que obtienen mejores puntajes en
las pruebas icfes son las personas de instituciones privadas. En este caso, podemos observar
una tabla con los porcentajes de los resultados del area de sociales en los afios 2020,2021, y

2022:
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llustracion 3-- Puntaje promedio de Sociales y Ciudadanas Saber 11, para los afios 2020 a

2022

Sector Nivel 2020 2021 2022
Distrital Colegio 55,0 51,0 54,0
Engativa 52,2 50,4 51,2

Distrital -
Bogota 49,9 48,5 49.5
o . .. Engativa 50,5 51,0 506

Distrital en administracion -
Bogota 51,9 499 51,5
Engativa 56,7 56,0 5H,B

Privado :
Bogota 57,2 56,7 571

Fuente: Subsecretaria de Calidad y Pertinencia (2023)

Por esto, desde el colectivo Engativa Digna y el Centro de Pensamiento Autonomo 'y
Popular (CEPAP) se crearon procesos de Educacion popular que contribuyeron a fortalecer
la organizacion comunitaria, el pensamiento critico y que permitieran acceder a instituciones

de educacion superior.

El colectivo Engativd Digna, surge en Junio de 2017, a partir del didlogo entre
personas del barrio y estudiantes de la Universidad San Buenaventura, reconociendo que era
importante crear procesos mas alla de lo universitario, teniendo en cuenta que el proceso
universitario tenia un final y que el proceso barrial ademas de ser necesario, iba a ser
constante y permanente, con el objetivo de construir poder popular para aportar a la
transformacion social desde la educacién popular en el barrio, reconociendo los saberes de

las personas del comun.

Asi inicié el colectivo, realizando actividades educativas con metodologias
alternativas, el clown, el juego y el didlogo siempre ha sido la apuesta principal del colectivo
para ensefiar y aprender. De estos espacios surge la biblioteca Somos Semillay el primer Pre

icfes popular del colectivo, el cual llevaba el mismo nombre de la biblioteca. Empiezan a
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ensefar y a crear en comunidad, lo cual permite empezar a resignificar otros espacios desde
la memoria, la reflexion y la apropiacion del barrio, consolidando de una manera mucho mas
fuerte el ideal de los procesos comunitarios, solidarios y colectivos, que estén dispuestos a
ensefar y poner en practica pedagogias liberadoras, que no inmovilicen, ni impongan sino

que transformen y permitan la emancipacion de los participantes.

En consecuencia, el colectivo después de 7 afios, decide hacer una convocatoria
directa a través de una escuela de formacion llamada “Otro mundo”, con el fin de incluir a
mas personas y crecer en colectivo, la escuela estaba disefiada para fomentar el pensamiento
critico, generar discusiones en torno a la educacion, los sistemas econdmicos y politicos
existentes a través del dialogo, la participacién activa y otras dinamicas que tenian el objetivo
de reconstruir la experiencia tanto individual como colectiva de los asistentes para generar

estrategias y reflexiones que permitieran crear “otro mundo”.

Es en esta Escuela, donde surge el pre-icfes popular La Grieta, principalmente se
habia planteado realizarlo con estudiantes del programa Jovenes en Paz, en la institucion de
educacion por ciclos Emmanuel Rubiano, en la cual era profe una de las participantes del
colectivo y nos propuso incluir también a sus estudiantes ya que ellos también iban a
presentar el icfes en las mismas fechas. Asi inicia la creacion y el disefio del pre-icfes para
estudiantes de la localidad de Engativa, con edades entre los 16 y los 28 afios, todos con

condiciones materiales distintas pero con el deseo de ingresar a la educacion superior publica.
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PREGUNTA PROBLEMA
¢Cuales son los aportes a la reflexion pedagogica sobre la categoria de ‘contra curriculo’ que

surgen a partir de la sistematizacion de la experiencia del preicfes popular La Grieta?

OBJETIVO GENERAL
Identificar los aportes a la reflexion pedagogica sobre la categoria de ‘contra curriculo’ que
surgen a partir de la reconstruccion y sistematizacion de la experiencia del preicfes popular

La Grieta

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Sistematizar la experiencia del preicfes popular La grieta a partir de la reconstruccion
colectiva de memorias del proceso
e Reflexionar sobre la practica pedagdgica en el preicfes La grieta a partir de la
sistematizacion y la relectura del pre-icfes
e Categorizar los elementos surgidos a partir de la reflexion de la sistematizacion y el

concepto de educacion.
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JUSTIFICACION

La sistematizacion de experiencias ha sido la metodologia propia de la educacion
popular, utilizada por su naturaleza reflexiva y comprensiva, puesto que permite acercar a
los sujetos participantes de procesos organizativos a sus propias practicas como sujetos
activos, reconocerse en su experiencia como actores que construyen multiples formas de

conocimiento y metodologias alternativas para construir este huevo conocimiento.

En este caso mi interés se centra en sistematizar el pre-icfes popular La Grieta para
reconocer los aspectos a mejorar, la incidencia que tuvimos y los alcances que hemos
logrado, esto con la intencion de aplicar estas reflexiones en las futuras versiones del pre-
icfes, también para hacer una autoevaluacion colectiva de nuestro ejercicio y seguir
transformando la practica, pero sobretodo, realizar esta sistematizacion para rescatar

elementos que permitan aportar al campo pedagdgico y (contra) curricular.

La intencién de aportar a estos campos es construir alternativas que permitan
transformar la educacién y convertirla en una herramienta para la transformacion social,
desde pedagogias liberadoras y contextualizadas, formando sujetos politicos, emancipados y
activos de su propia liberacién. En este trabajo también se realiza una critica al curriculo
actual que establece contenidos estandarizados sin tener en cuenta las realidades de los
sujetos participantes y se realiza una propuesta contrahegeménica, ético-politica e
investigativa: El contra curriculo, el cual no encaja en las politicas educativas establecidas,

ni se alinea politicamente con el sistema capitalista imperante.
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PRIMER CAPITULO
Estado del arte

Comprendiendo la necesidad de conocer los lugares tedricos y metodoldgicos desde
los cuales se han abordado las sistematizaciones de experiencias en torno a la educacion
popular, se hizo necesario elaborar un estado del arte que, entre otros aspectos, pudiera dar
cuenta de que la educacion es una practica constante que permea distintos &mbitos tanto
cotidianos, como académicos, culturales, historicos y politicos. No ocurre Unicamente en la
escuela, sino que es una dinamica social que siempre tiene intenciones politicas, aunque no
se menciona de forma explicita. Es una herramienta que contribuye a las configuraciones
sociales que se presentan en la sociedad y que muchas veces reproduce las desigualdades y
el modelo econémico imperante. Asi mismo, a partir de posturas alternativas,
contrahegemonicas y no tradicionales, se ha convertido en una forma de resistencia de las
comunidades, las organizaciones y los colectivos populares, subvirtiendo las formas
tradicionales de los procesos de ensefianza-aprendizaje, fomentando lecturas del mundo
criticas desde lo popular y reconociendo la importancia de reflexionar desde estos saberes
sin restarle valor por su origen sino por el contrario, resignificando el conocimiento y los

saberes populares.

En este sentido, para esta sistematizacion se realiz6 una busqueda de las
producciones académicas de corte investigativo y sistematizador que aborda el sentido de la
sistematizacion de experiencias populares, los aportes que tiene en el campo de la
pedagogia y la educacion, los actores que participan de ella y el impacto socio cultural que

tiene la educacion popular en contextos cotidianos.
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Para ello se utilizaron palabras claves tales como Educacion popular, procesos de
alfabetizacion, educacion barrial, sistematizacion de experiencias, pre-icfes populares,
curriculo, transformacion, educacion socio-cultural, e interculturalidad. La busqueda se hizo
de forma especifica a través de los repositorios de algunas universidades como la Universidad
del Valle, Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad Distrital, Universidad de Chile, la
Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Tunja, entre otras, donde se encontraron 18
trabajos de grado alrededor de las experiencias educativas alternativas, sistematizacién de
experiencias, educacion y afectos, educacion y curriculo y educacién popular como practica
transformadora que ha tenido un impacto histérico y politico. A continuacion, se presenta el
resultado de la revision documental de las investigaciones realizadas en los ultimos afios
sobre las formas de educacion, la importancia de sistematizarlas y los aportes al campo

pedagogico.

1.1 Experiencias educativas no formales ni tradicionales
El primer bloque tematico que emerge de la busqueda documental se relaciona con

la importancia de la sistematizacion de procesos educativos populares. Este eje se aborda
mediante la revision de trabajos de grado que reconstruyen las experiencias de distintas
organizaciones. Teniendo en cuenta lo anterior, Duran y Quevedo (2012) en su trabajo
“Autonomias discursivas y practicas relevantes: la experiencia de la coordinadora distrital de
educacion popular y su contribucion a los debates contemporaneos de la educacién popular
y comunitaria.”, quienes reconstruyen la experiencia de la Coordinadora Distrital de
Educacién Popular (CDEP). sefialan que la importancia de la sistematizacion de experiencias

se basa en la posibilidad de poder poner las practicas y los discursos en discusién con los
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debates actuales, ademas de poder dejar un registro que permita dar cuenta de experiencias

educativas alternativas.

La metodologia que implementaron para esta investigacion fue la reconstruccion
colectiva de la memoria, mediante la observacion, las entrevistas y la revisién documental.
Esta metodologia se aplic con los sujetos participantes de la CDEP y el objetivo de esto era
apostar por una metodologia que lograra reconocer otros saberes y asi mismo darle a la

investigacion otro horizonte que no fuera Unicamente académico.

Por su parte, Pedraza (2023) en su trabajo “Educar para rebelar: experiencias y
reflexiones de un educador comunitario en formacion en la escuela de fatbol popular
montarieros c¢.b”, realiza su investigacion teniendo como eje el relato de 3 educadores
populares que hicieron parte de una escuela de fatbol popular, ya que el autor resalta que la
practica sélo toma sentido cuando se constituye en saber pedagdgico, y considera que solo
es posible producir saber pedagdgico si antes se ha realizado una reconstruccion de
experiencias con los educadores involucrados en el proceso, esto él lo logra mediante la

sistematizacion.

Al igual que Duran y Quevedo, Pedraza realiza una reconstruccion colectiva de la
memoria, esta vez con el objetivo de aportar a la transformacién y a la creacion de otros
procesos comunitarios o populares, dejar plasmado y en evidencia lo que fue el proceso. En
este ejercicio de recordar-escribir la experiencia, también hubo un proceso de reflexion-
analisis-reinterpretacion de la misma, lo cual permite siempre volver a la practica para

transformarla.
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En relacién a esto, Mayordomo (2025) en su trabajo de grado “Los vinculos de la
educacion popular en contextos urbanos contemporaneos.”, desarrolla que con la
sistematizacion fue posible identificar aspectos y tensiones que ocurren en en los procesos
no formales de educacion popular, en este caso, especificamente en la “escuela de
EducAccion Popular Guaches y Guarichas por Bogota”, de la cual fue posible reconocer
junto con el ejercicio de reconstruccién que los vinculos y la socializacidn que se evidencian
son totalmente diferentes a los que se presentan en la institucionalidad. Las clases y los
dialogos en este tipo de procesos son horizontales y situados en su contexto, lo cual también
es una critica y una invitacion a la educacion tradicional para que tenga en cuenta estos
aspectos. El autor también pretende realizar un aporte con su trabajo al campo pedagdgico

para ser una fuente de reflexion de teoria y praxis.

Por otra parte, Montafiez y Rico (2021) en el trabajo de grado “concepciones de
acceso a la educacién superior desde la experiencia de los talleristas de tres pre icfes
populares de la ciudad de Bogota.” sefialan que la importancia de la sistematizacion de
experiencias surge como respuesta a una escasez de estudio del campo, es decir, que aunque
se realizaban procesos y escuelas, nada de esto quedaba registrado y no era posible alimentar
las categorias que fueran surgiendo de cada proceso. En el caso de Montafiez y Rico, ellos
sistematizan para aportar a la categoria de Pre-icfes populares, y realizan un analisis entre la
educacion alternativa y la educacion tradicional, evidenciando mediante esta reflexion que la
educacion tradicional reproduce patrones de desigualdad y que las apuestas de educacion
alternativa siguen teniendo varias dificultades en cuanto al alcance de los procesos, la
permanencia de los estudiantes, ya que no siempre se termina con la misma cantidad de

estudiantes con los que se empezd y esto debilita los procesos colectivos, y las tensiones que
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se presentan en cuanto a lo ideologico y lo pedagogico pero siguen siendo procesos
educativos que se traducen en formas de resistir mediante la reflexion y la transformacion de

las précticas educativas.

Asi mismo, Diaz (2017) en su texto “Mujeres populares transformando realidades”,
menciona que la importancia de la sistematizacion est4 consolidada en poder darle visibilidad
a las formas de resistencia, las luchas sociales y los procesos que se crean como forma de
resistencia y re-existencia, ademas de poder aportar a la construccion académica desde las
voces de los participantes directos y sus narrativas, para asi consolidar saberes desde lo
popular, dejar plasmada y vigente la intencidn politica de cada proceso y contribuir al campo

epistémico, conceptual y pedagdgico

Finalmente, tras esta revision podemos concluir que en su mayoria la sistematizacion
de experiencias se ve como un ejercicio para producir saber pedagogico o aportar al campo
basado en las experiencias de los sujetos, junto con esta narrativa de los sujetos, se desarrolla
la reconstruccidn del proceso y junto con esto, casi siempre se realiza también un ejercicio
de memoria colectiva que permite reflexionar sobre la practica pasada e identificar los puntos

fuertes y los puntos de quiebre de cada experiencia.

1.1.2 El curriculo en escenarios educativos
El segundo blogue tematico que surge de la revision de documentos fue la categoria

de curriculo. En este, abordaremos desde diferentes autores que sitdan el curriculo en
espacios educativos especificos,los tipos de curriculo existentes, su influencia en la
formacion de los estudiantes y las percepciones que se tiene sobre el curriculo. En este

sentido, Castiblanco y Arrieta (2017) en su trabajo de grado “Analisis de la relacion entre
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curriculo y gestion escolar en la institucion Educativa Llano Oriental” desarrollan la

definicion de curriculo, mencionando que existen cinco tipos:

“como lo es curriculo oficial (descrito en los documentos formales), el curriculo
operativo (que materializa las practicas y las evaluaciones de la ensefianza), el curriculo
oculto (normas y valores institucionales que no son abiertamente reconocidos por los
profesores o funcionarios), el curriculo nulo (materias que no se ensefian) y curriculo
adicional (experiencias planeadas fuera del curriculo formal).” (Castiblanco y Arrieta, 2017,

p27.)

Teniendo esto en cuenta, las autoras realizan una revision documental de la institucion
para definir qué tipo de curriculo tiene establecido el colegio segln las politicas educativas
y si en la practica se ejecuta de manera coherente. Pudieron observar que los documentos
desarrollan caracteristicas de un curriculo técnico, el cual describen como un curriculo
orientado a los resultados y la eficiencia. En relacion con la préactica, logran evidenciar que
el curriculo es visto como un elemento que se fragmenta de la institucién, lo que provoca que
el curriculo se convierta en una herramienta para completar tareas y no exista ninguna

relacién dialéctica entre la gestion institucional, el curriculo y el contexto cotidiano.

Por otra parte, Garcia (2014) sefiala que el curriculo desarrollado bajo un enfoque
critico, debe aportar a la construccién social y a la emancipacion de los sujetos mediante un
disefio situado y contextualizado, pero al analizar la practica de la Institucion Educativa Juan
Luis Londofio de la Cuesta, evidencia que en la ejecucion es un curriculo descontextualizado,

impuesto, que responde a una logica bancaria y esta estandarizado, lo que genera que el
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proceso de transformacion y desarroll6 del curriculo se limite y haya una homogeneizacion

de los contenidos y los saberes.

Trabajos de investigacion como el de Rojas (2014) “Relaciones de los estandares con
el curriculo y la evaluacion”, Arroyo (2015) “Curriculos y estdndares de competencia” y
Arias (2017) “Curriculo y reproduccion” complementan las dos percepciones del curriculo
antes mencionadas, realizando un contraste principalmente entre curriculo técnico, critico y
préctico y la relacion con la estandarizacion de los saberes. La primera autora desarrolla su
analisis desde tres perspectivas de curriculo: el primer curriculo que menciona es el técnico,
el cual estd enfocado en formar sujetos eficientes, que tengan la capacidad de realizar tareas
especificas que respondan a las condiciones del mercado; el segundo curriculo que desarrolla
es el préctico, el cual resuelve que es una oposicidn al curriculo técnico, porque su disefio y
desarrollo son procesos que se complementan y se transforman de manera simultanea,
percibiendo a los participantes como sujetos activos y respondiendo a intereses culturales y
normas morales que se deseen fomentar; el tercero es el curriculo critico, el cual responde a
las necesidades del contexto mientras se generan reflexiones que permitan que los sujetos se

formen para hacer una sociedad mas justa y democratica.

Finalmente, al realizar el analisis de los curriculos, la autora se sitta especificamente
en la practica del Instituto Pedagogico Nacional, evidenciando que la institucion presenta
tensiones entre las politicas educativas y las politicas institucionales internas, ya que
internamente se propone un curriculo practico, que entra en discusion con las pedagogias
criticas de los docentes y por ende la aplicacion del curriculo critico y por otro lado sigue
existiendo la incidencia del curriculo técnico que permita responder a los resultados de las

politicas educativas.
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La segunda autora complementa mencionando que al existir una politica de
estandares basicos educativos, los contenidos se rigen bajo politicas educativas neoliberales,
limitando el desarrollo y la evolucion del curriculo. Propone la ejecucion del curriculo no
s6lo como un mecanismo para la transmision de contenidos sino como una herramienta que
trascienda a los contextos cotidianos de los estudiantes y que los contenidos propuestos en

las mallas curriculares respondan a sus realidades sociales.

Por su parte, Arias (2017) sefiala que el curriculo es una construccion social y lo
analiza desde una perspectiva socio-ideoldgica, llegando a la conclusion de que el curriculo
no es un elemento neutro de la educacion, ni permanente, el curriculo estd en constante
construccion y evolucidn, tiene intenciones directas de formar sujetos, con valores
especificos que respondan al sistema social imperante y en cierta medida es una
representacion particular de la cultura y la sociedad. EIl autor reconoce que este mecanismo
tiene la capacidad de estructurar los contenidos escolares y reproducir discursos buenos o
malos, por esto realiza una critica a la instrumentalizacion del curriculo y menciona que no

se puede hablar de curriculo sin hablar también de curriculo oculto.

De forma similar, Cabrejo (2020) en su texto “Relacion entre curriculo y formacion
politica en la ensefianza de las Ciencias Sociales desde la pedagogia critica” y Castafio
(2015) “Educacion en Derechos Humanos: Entre la transformacion del curriculo y las
relaciones de poder en la escuela.” desarrollan las perspectivas de curriculo a partir de
diferentes enfoques, por su parte Cabrejo (2020) menciona que el curriculo tiene 6 enfoque
diferentes: esta el curriculo como problema cientifico, como experiencia, como planificacion,
como construccion mental y contextual, como un conjunto de principios 0 como ambito de

interaccion, pero todos responden al marco legal que lo enmarca como el plan para la
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formacion integral que construye cultura e identidad nacional mediante los planes de estudio,
lo que provoca que el curriculo termine siendo coercitivo ya que esta disefiado bajo un

conjunto de normas y saberes establecidos sin darle oportunidad al cambio o a la diferencia.

Segun el autor, el curriculo se propone bajo la influencia de politicas internacionales
y globales que responden a politicas neoliberales y al desarrollo econémico, generando
tensiones entre el curriculo oficial, las politicas educativas y la pedagogia critica, limitando
al docente en cuanto a la formacién politica en el aula ya que aunque se supone que el
curriculo es flexible y modificable, de igual manera se requiere cumplir con la

estandarizacion estipulada.

Por su parte, Castafio (2015) desarrolla el curriculo bajo el enfoque de derechos
humanos y las relaciones de poder, coincidiendo con Arias (2017) en que el curriculo es una
construccidn social que responde a intencionalidades especificas, convirtiéndose en este caso
en una herramienta de dominacién e instrumentalizacion y quitando al docente autonomia en
la ejecucion del curriculo formal. EI maestro encuentra una alternativa en el curriculo oculto,
ensefiando y aprendiendo desde la cotidianidad, ya que la autora desarrolla que el curriculo
es necesario para la formacién de sujetos de derecho y concluye con que el curriculo no debe
ser percibido como una imposicion de tematicas y contenidos sino como un mecanismo de

construccién de saberes y conocimiento a partir del didlogo.

En conclusion, el curriculo es una herramienta que contribuye a la construccion de
sujetos y responde a unas condiciones materiales especificas. Por esto, es importante
cuestionar de qué manera se esta configurando en las instituciones y bajo qué discursos,

identificando los tipos de curriculo que se estan poniendo en préactica y teniendo en cuenta
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que es una construccion permanente y constante que permite reproducir discursos tanto
positivos como negativos, que no es unicamente un formato para determinar o imponer
contenidos sino que debe ser una construccion colectiva y contextualizada que responda a las

cotidianidades de los sujetos participantes.

1.1.3 Practicas pedagogicas de inclusion socio-cultural e intercultural
Por Gltimo, la tercera categoria que surgio de la basqueda fue la interculturalidad o la

inclusion socio-cultural en practicas pedagdgicas y los discursos que existen en torno a ella.
Uno de los trabajos que lo evidencia es el de Mdnera (2015) en su tesis “Analisis discursivo
a la politica educativa en la ciudad de Bogoté: una mirada desde la interculturalidad”, MUnera
parte diciendo que Bogotéa es un punto de encuentro y convergencia de distintas culturas que
Ilegan en busqueda de mejores oportunidades o desplazados por la violencia, por esto realiza
un analisis a las politicas educativas de inclusion existentes y evidencia que estas solo
reproducen discursos politicos que responden a modelos neoliberales y que en vez de
construir desde la diversidad y la multiculturalidad, se generan procesos de homogeneidad
que construyen ciudadanias subordinadas. Finaliza mencionando que la interculturalidad
debe ser vista como un proceso inacabado, que fortalezca la identidad cultural desde

perspectivas decoloniales y que incentive la emancipacién de los sujetos.

En consecuente, Romero y Rivera (2020) en su texto “Propuesta pedagogica
intercultural: Sembrando Saberes” desarrollan una apuesta pedagogica intercultural a partir
de principios contra-hegemonicos, poniendo en discusion dos perspectivas de la
interculturalidad, la “funcional” y la “critica”. La interculturalidad funcional esta mediada
para encajar en la institucionalidad sin incomodar, es decir que se mencionan las diferentes

culturas existentes pero no se altera de ninguna manera los contenidos curriculares
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establecidos; mientras que la interculturalidad critica en la educacién tiene como principio
transformarla, volverla dialogica para que exista un intercambio y reconocimiento de saberes

y ademas, debe estar mediada por una transformacién curricular.

Esto mismo lo menciona Arenas (2020) en su propuesta educativa “Hacia una escuela
intercultural” quien realiza un seguimiento a las cultura escolar de nifias y nifios de primaria
que vienen de distintas partes del territorio nacional o de otros paises, pero que actualmente
residen y estudian en Bogota. Este andlisis lo realiza a partir de narrativas biogréficas para
observar como se construyen esas identidades y cdmo se establecen en la vida cotidiana e
institucional de los estudiantes, con el objetivo de visibilizar las experiencias y después
abordarlas bajo un enfoque intercultural critico, el cual describe el autor como un enfoque de
asunto politico que trasciende para transformar y cambiar las practicas educativas, ademas
de cuestionar el sistema politico imperante, reconocer las tensiones que se presentan entre
los discursos y las practicas de homogeneidad. Expone la escuela como un espacio de
promocion de culturas diversas y de accion, no Gnicamente discurso. Finalmente el autor
propone una Escuela Intercultural Urbana, que permita ejecutar los principios de la

interculturalidad critica y no de la interculturalidad funcional.

A esta propuesta se acerca la experiencia de la Escuela de Futbol popular, quien
Romero (2022) menciona en su trabajo “La experiencia formativa de la escuela de futbol
popular por la banda izquierda en la disputa por el uso y la apropiacion del espacio publico
en la localidad de Bosa”. Esta escuela fue desarrollada por una organizacion popular, la cual,
segun el autor tenia la responsabilidad de fortalecer la diversidad y la multiculturalidad, ser
un escenario de formacidn politica, generar espacios de dialogos de saberes y pensamiento

critico para crear tejido colectivo y solidario. Esto permite crear formacion multidisciplinar,
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contextual, emancipadora y conversaciones horizontales donde los saberes culturales propios
0 ancestrales se vuelven valiosos y toman sentido también en lo comunitario, lo cual

representa una ruptura con las dindmicas de la educacion tradicional.

Otro ejemplo de propuesta educativa intercultural es la que nos menciona Ruiz (2021)
en “Pedagogia decolonial y libertaria. Experiencia educativa con la comunidad Misak”.
Segun el autor, la comunidad Misak considera que la interculturalidad es una herramienta
pedagogica fundamental para la transformacion y consolida su propuesta educativa basada
en la pedagogia decolonial y libertaria, proponiendo una reconfiguracion educativa a partir
de tres variables culturales: lo Intracultural, lo cual propone realizar una revision mas
reducida de si mismo y de sus creencias; lo intercultural, lo cual se encuentra en términos
sociales méas extensos, como las creencias de diferentes comunidades indigenas y las
costumbres existentes que pueden entrar en didlogo para el intercambio de saberes; y lo
transcultural, lo cual se propone para no satanizar todo saber o costumbre que esté fuera de
las comunidades indigenas o en este caso, de la comunidad Misak, sino analizarla, tomar de
esta lo que puede servir y dejar a un lado lo que consideran que no es fundamental o no aporta
en su cultura. Esto con el fin de construir una educacion que tenga en cuenta las experiencias,
los di&logos y que permita aprender “de adentro hacia afuera” y no “de afuera hacia adentro”

como ellos mencionan que se hace actualmente.

Al igual que los otros autores, Ruiz también realiza una critica a la interculturalidad
funcional, describiéndola como un instrumento de discurso en las sociedades neoliberales,
que fragmenta el concepto en funcién de la globalizacion para operar al servicio del sistema

capitalista.
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En conclusion, la interculturalidad en términos institucionales se ha manifestado
como una serie de discursos que en su mayoria se limitan a hacer saber que existen otras
comunidades étnicas, otras costumbres y creencias pero sin alterar las mallas curriculares, ni
poner en dialogo o discusion los distintos saberes, ademas siguen siendo mencionadas bajo
unas ldgicas neoliberales que contribuyen al fortalecimiento del sistema capitalista desigual,
0 en palabras de los autores, la interculturalidad que se implementa en las instituciones
educativas es la funcional. Por otra parte, la interculturalidad critica se presenta en contextos
educativos no tradicionales, justamente en los espacios que se han construido para generar

dialogos horizontales, construccion de saberes populares y descentralizar el conocimiento.
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1.2 MARCO TEORICO
En este apartado se desarrolla el marco teodrico, donde se expondran los aportes
tedricos de cada autor para alimentar esta sistematizacion y complementar la categoria de
contra-curriculo, a partir de tres categorias: Educacion Popular, Sistematizacion de
experiencias, y curriculo. Esto con el fin de vincular la importancia de las experiencias
educativas no tradicionales o formales, con los aportes que tienen en el campo de la
pedagogia y la incidencia en la construccién de conocimientos. Para esto, se tom6 como
referente a: Alfonso Torres, Lola Cendales, Marco Raul Mejia, Stella Cardenas, Disney

Barragan, Margarita Panzsa, Frida Diaz Barriga y Philip Jackson

1.2.1 Educacién Popular
Uno de los autores que ha sido referente para las reflexiones sobre educacion popular

es Alfonso Torres (2011), quien en su libro “La educacion popular: Trayectoria y actualidad”
menciona que hacer educacidn popular es reconocer el caracter politico de la educacion y su
busqueda transformadora constante para una sociedad mas justa. Esta perspectiva busca no
solo ensefiar, sino también concientizar, fomentando la reflexion critica de la realidad
concreta de los sujetos. Torres,A (2011) menciona que “la educacion popular no tiene una
Unica interpretacion”, sin embargo, considera que existe una serie de elementos
fundamentales que permiten establecer un nicleo comin a la hora de hablar de educacion

popular, los cuales son:

1. Una lectura critica del orden social vigente y un cuestionamiento al papel
integrador que ha jugado alli la educacion formal

2. Una intencionalidad politica emancipadora frente al orden social imperante

3. Un proposito de contribuir al fortalecimiento de los sectores dominados como
sujeto histdrico, capaz de protagonizar el cambio social
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4. Una conviccién que desde la educacion es posible contribuir al logro de esa
intencionalidad, actuando sobre la subjetividad popular

5. Un afan por generar y emplear metodologias educativas dialdgicas,
participativas y activas

En relacion con lo anterior, Lola Cendales en su texto “Entre trayectos y proyectos en

la educacion popular” (2011) menciona que:

“Fuera de la academia he aprendido que hay otras maneras de aprender y producir
saberes y conocimientos mas ligadas a la vida (a los sabores, como diria Carlos Vasco), a las
convicciones, a las necesidades de transformar la realidad, que no son inferiores, sino

diferentes a los de la academia” (p.14).

Pues si bien la educacion popular ha tomado fuerza los Gltimos afios en América
Latina, es claro que en el ambito académico muchas veces no tiene la misma relevancia que
la educacién formal, esto ha dificultado que se reconozca como una practica valida para otros
contextos educativos a pesar de tener importantes aportes y un gran impacto en las
comunidades, teniendo en cuenta que la base de la educacién popular se consolida en la
pedagogia liberadora, critica y en formar sujetos reflexivos y criticos a partir de formas de

educacion no tradicional o academicistas.

1.2.2 Sistematizacion de experiencias
Como se ha desarrollado, la educacion popular es una forma alternativa de aprender

y producir saberes, con un enfoque diferente al tradicional o lo establecido por la academia,
lo cual no implica que no deba ser evaluado de forma critica y consciente, esto principalmente
para mejorar su desarrollo, evaluar el proceso y tener aportes conceptuales y metodoldgicos

sobre estas practicas, para fortalecerlas y comunicarlas con otros colectivos o con quienes
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tienen proyectos en el mismo campo de accién, pero sobre todo, para retroalimentar la

practica propia.

En su texto “La sistematizacion como investigacion interpretativa critica” (2017)
Alfonso Torres Carrillo y Disney Barragan Cordero, deducen 6 propositos de la

sistematizacion, desarrollando cada uno de sus ellos asi:

e Comprension critica de las transformaciones y saberes generados por la

préctica.

Por un lado implica, reconocer las transformaciones y construcciones de realidad que se han
generado desde la practica, que no siempre corresponden a las que se habian propuesto; por
otro lado reconocer las transformaciones y construcciones de realidad que se han generado
desde la préactica, que no siempre corresponden a las que se habian propuesto; Por otro lado,
implica, reconocer los saberes individuales y colectivos que se han producido desde la

practica y recrearlos como conocimiento sistematico.

e Para fortalecer y transformar la propia practica.

Para algunos colectivos y organizaciones sociales la decision de sistematizar se presenta por
un interés critico de mejorar la practica. Esta intencion de mejoramiento ademas de recuperar
y visibilizar los aprendizajes enriquece las reflexiones y discusiones de los colectivos
contribuyendo a superar el activismo que en muchas ocasiones lleva a crisis y desesperanza

organizativa.

Generalmente, de una buena sistematizacion se espera que aporte orientaciones y criterios

para fortalecer, mejorar o transformar la préctica, tanto en sus aspectos operativos como en
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los més estratégicos. Incluso, durante el mismo proceso de sistematizacion, pueden generarse

transformaciones a la préactica.

e Comunicar y aportar a otras practicas sociales

La apropiacion critica de la practica, ademéas de fortalecerla, también posibilita comunicar
sus aprendizajes y reflexiones a otros colectivos que ejercen practicas y proyectos similares.
Las experiencias que se sistematizan aportan a la reflexividad y transformacion social cuando
desde una perspectiva critica se identifican aprendizajes y nuevos desafios que orientan la

praxis.

e Aporte desde lo formativo a la produccion de subjetividades emancipadoras.

A través de la sistematizacion de su préactica, las personas y colectivos participantes se
reconocen como sujetos sociales con capacidad y posibilidades de transformar las situaciones
de desigualdad e injusticia. En tanto posibilidad formativa, estos saberes y la apuesta por
relaciones horizontales fortalecen las dimensiones politicas, organizativas y educativas de las

organizaciones y especialmente los modos de ver, sentir y actuar de las personas.

e Contribuye a la construccion de vinculos y sentidos comunitarios.

La sistematizacion, al provocar encuentros, memorias y narrativas en torno a las memorias,
las experiencias y los suefios compartidos, contribuye a la afirmacién de vinculos,
significados y visiones de futuro colectivos. Estos reencuentros y reconocimientos como
colectivos visibilizan la alegria del estar y el actuar juntos, afirmando sentidos de pertenencia

en torno al proyecto compartido.

e Aporte al pensar emancipatorio y a las metodologias participativas
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Laacciony reflexion sobre el mundo de la vida y su fuerza transformadora visibilizan
contribuciones y desafios a los actuales discursos y estrategias de las teorias criticas desde el
Sur. Su caracter localizado permite reconocer, interrogar y afirmar diversos sujetos
colectivos y maneras de producir saber; definir nuevos actores sociales y elaborar alternativas
al modelo neoliberal, gestionadas por actores al margen del poder, desde abajo y desde el

sur.

Torres y Barragdn (2017) en el texto mencionado anteriormente, resaltan la

importancia de la sistematizacion por estas razones:

“Ademas de la existencia de una practica social o educativa con cierta trayectoria y
significatividad para sus protagonistas, se requiere que estos hayan reconocido la
importancia de reconstruirla e interpretarla criticamente, por ello, es necesario que la
iniciativa de sistematizar la practica provenga de donde provenga, sea asumida por el

colectivo como un desafio plausible de realizarse” (pp. 44 y 45)

Por otra parte, Oscar Jara Holliday en el texto “La sistematizacion de experiencias.
Préctica y teoria para otros mundos posibles” también menciona la sistematizacion como un
proceso para reflexionar sobre la practica educativa y desarrolla una ruta para ir construyendo
memorias sobre el proceso, la ruta planteada por Jara Holliday parte del punto de partida,
sigue con la formulacion del plan de sistematizacion, la recuperacion del proceso vivido, las

reflexiones de fondo y los puntos de llegada.

La sistematizacion no es exclusivamente para evaluar la eficacidad de la practica sino
también para discutir en torno a esta y que a partir de estas discusiones surjan preguntas y

saberes, como lo menciona Jara Holliday,O (2018) “Seguimos esa dinamica de recoger y
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registrar nuestros aprendizajes, compartirlos y someterlos al debate; al hacer esto nos
dabamos cuenta de que habia otros aprendizajes que no habiamos percibido o que incluso
aquellos que pensamos habian sido adquiridos de una determinada manera, se resignificaban

al compartirlos con otras personas del equipo” pp.18

Finalmente, Stella Céardenas Agudelo (2024) en su texto La sistematizacion de
experiencias. Camino de saber propio y emancipacion, describe la sistematizacion bajo la
teoria de La cebolla, descrita antes por Marco Raul Mejia, la cual propone que la
sistematizacion es como una cebolla, con varias capas, y que va de la capa mas pequefia a la

mas grande o a la mas compleja, y plantea la ruta en 7 pasos

La pregunta y preguntas a la practica

Organizacion de la primera descripcion de la practica
Préctica reflexionada

Mirada critica al segundo relato

Produccidn de la experiencia como saber

Produccién de conocimiento-teoria

N o a ~ w Db oe

Produccién metateoria

La sistematizacion es una relacion dialéctica entre reflexion y practica, que segun
Cérdenas (2024) “Se basa en el reconocimiento de que el conocimiento elaborado es un
proceso de saber que parte de la practica y debe regresar a ella (praxis) para mejorarla y
transformarla”. Esta revision permite evidenciar la necesidad de sistematizar todo proceso
popular para reflexionar, transformar y contextualizar la préctica para la transformacion

social.
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1.2.3 Mirada conceptual del curriculo
El curriculo ha sido la herramienta principal de la escuela para consolidar los

contenidos y metodologias que se aplican en cada clase, por eso para hablar de “contra
curriculo” es necesario realizar una revision tedrica de lo que es el curriculo. Para esto, se
abordara desde la perspectiva de Margarita Pansza, Frida Diaz Barriga y Philip Jackson.
Margarita Pansza (1986) en su texto “Pedagogia y curriculo” describe el curriculo como un
concepto polisémico, que desde diferentes perspectivas se ha implementado en la escuela
para referirse a planes de estudio, programas o disefios e implementaciones didacticas. Sin
embargo para ella, el curriculo no es Unicamente un campo de estudio sino que surgio de la
necesidad que existe al entender la educacion como un proceso cambiante y que permitiera

estudiar los problemas de la ensefianza e implementar una educacion interdisciplinaria.

“El curriculo debe construirse a partir, de la seleccion y ordenacion de los objetos de
la realidad, esta es cambiante dindmica y dialéctica, los fendmenos se dan integrados
e interaccionados, por su misma complejidad, no puede ser abordada
satisfactoriamente desde la perspectiva de una disciplina Gnica, ya que estas siempre

implican un recorte de la realidad” (Pansza, M, 1986, pp. 14)

Sin embargo, el curriculo siempre ha sido implementado por y para la escuela como
lo menciona Margarita Pansza(1986) “El curriculo est4 relacionado con la escuela, y esta
forma parte del sistema educativo, que a su vez se integra en el sistema social”, generando
que los contenidos definidos en el curriculo, estén respondiendo a las dindmicas sociales
desiguales y coercitivas, evidenciando que existe una tension entre la percepcion que tiene la

autora sobre el curriculo y lo que es el curriculo en la préctica educativa.
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De la misma manera, Frida Diaz Barriga (1990) en su texto “Metodologia de disefio
curricular para educacion superior” menciona que “Por otro lado, el curriculo no debe ser
analizado solo internamente, en sus aspectos educativos; tampoco Unicamente a la luz de
teorias psicoldgicas del aprendizaje; al contrario, el curriculo debe ser estudiado en toda su
complejidad y deben analizarse tanto sus facetas internas como su efecto social, politico y

econdmico en sus diferentes alcances.”Pp.20.

Al igual que Margarita Pansza, Frida Diaz, realiza un acercamiento al curriculo desde
perspectivas interdisciplinarias y complejizando el concepto, no asumiendolo como algo
netamente educativo y estatico, como lo describe Frida, en el texto antes mencionado“es
dindmico pues esta dirigido a cambiar, de manera dialéctica, las caracteristicas que

contempla: es continuo ”

Por otro lado, Philip Jackson (1968) desarrolla un nuevo concepto de curriculo a partir
de relatar las experiencias y dindmicas de los profesores y los estudiantes en el aula, donde
concluye que “Todas las acciones del profesor descritas hasta ahora, estan ligadas por un

tema comun. Responden de un modo u otro, a la condicion de hacinamiento del aula”.

Philip Jackson comprende que los estudiantes mas alla del aula, también tienen otras
dindmicas sociales como individuos y que muchas de las cosas que pasan en los salones son
producto de estas, desarrollando otro tipo de curriculo como él mismo lo expresa “El elogio
y el poder que se combinan para dar un sabor especifico a la vida del aula, forman
colectivamente un curriculum oculto que cada alumno (y cada profesor) debe dominar para
desenvolverse satisfactoriamente en la escuela”, ademas, el autor realiza una comparacion

entre los dos curriculos refiriendo que “Las demandas creadas por estos rasgos de la vida en
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el aula pueden contrastarse con las demandas académicas (el curriculum «oficial» por asi
decirlo) a los que los educadores tradicionalmente han prestado mayor atencién a como
cabria esperar, los dos curricula se relacionan entre si de diversos e importantes modos.”. El
autor reconoce la necesidad de un curriculo que ponga orden a los contenidos y a los
programas en el aula, pero también reconoce que existe un curriculo oculto que es todo

aquello que pasa en el aula y se reproduce sin estar escrito explicitamente.

1.3 MARCO METODOLOGICO

1.3.1 Ruta metodoldgica trabajo de grado

Para iniciar con esta investigacion después de haber realizado el pre-icfes La grieta
en 2024, se plantearon dos rutas, la primera estaba dirigida hacia el trabajo general y la
segunda, estaba dirigida hacia la sistematizacion de la experiencia. Para empezar se realiz6
una revisién documental de colectivos, organizaciones, proyectos y autores que hablaran de
educacién popular o temas relacionados con los que se tuviera afinidad en proyectos
similares; después de esto, se realiz0 la ruta a seguir para reconstruir la experiencia a traves
del dialogo y la reflexion, para finalmente poder contribuir a las categorias surgidas de las
discusiones sobre educacion y el pre-icfes y que se complementan de manera simultanea.

llustracién 4- Ruta metodoldgica trabajo de grado

1. Planear y desarrollar colectivamente el pre icfes la grieta
2. Revision de procesos populares con trayectorias similares
3. Revision de autores conceptuales

4. Disefio metodologico de la reconstruccion de la experiencia
5.Reconstruccion de la experiencia

6.Categorizar los elementos que surgen de la experiencia

7.Conclusiones

Fuente: Elaboracion propia (2025)
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Esta ruta se realizd teniendo como referentes los pasos de sistematizacion antes
mencionados propuestos por Stella Cardenas(2024) y Oscar Jara Holliday(2018). A partir de
lo descrito por ellos, surgen nuestros pasos para la sistematizacion del pre-icfes:

lustracion 5-Ruta de sistematizacion del pre-icfes La Grieta

Ruta de sistematizacion

1. Planear y desarrollar colectivamente el pre icfes la grieta

2. Construir insumos que facilitaran la sistematizacion (formatos de planeaciéon, memorias,
entrevistas, didlogos grupales con las y los participantes en la experiencia)

3. Pensar las preguntas que guiaran el proceso de sistematizacion
4. Definicién del equipo sistematizador y organizacion de la informacién

5. Recuperar la memoria del proceso vivido a través de la escritura individual sobre la
experiencia del pre icfes y su rol en el mismo.

6. Puesta en comun de experiencias individuales y conceptualizacion a partir de discusiones,
preguntas y coincidencias en las experiencias vividas y las preguntas guias definidas
previamente.

7. Reflexion colectiva sobre categorias emergentes

8. Puntos de llegada

Fuente: Elaboracion propia (2025)

La manera en la que recopilamos datos e informacion fue a partir de entrevistas,
escritos, planeaciones, charlas y memorias de lo vivido, después de esto, se realizé un equipo
sistematizador que estuviera interesado en realizar el ejercicio de analizar los puntos de
convergencia y diferencia en cada ejercicio realizado y que permitiera alimentar la categoria
de contra curriculo para aportar como centro de investigacion popular al campo de la

pedagogia y el curriculo.
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SEGUNDO CAPITULO

2. Reconstruccion de la experiencia.
Lo mencionado anteriormente, expone las problematicas, las discusiones y tensiones

que tiene la educacion, la educacion popular y la vida misma siendo joven en un barrio
popular, por eso en este apartado nos aproximamos a la apuesta que se consolidé como
respuesta a una necesidad especifica pero que, desde el Centro de Pensamiento Autdnomo y
Popular era nuestra apuesta ético-politica: el pre-icfes popular La Grieta, este proceso nos
permitié materializar el discurso y la construccion de metodologias que se habia estado
construyendo desde el colectivo y el centro de pensamiento, por esto es importante realizar
una reconstruccion y sistematizacion de la experiencia la cual nos permita reflexionar y

resignificar los saberes y los sentires de los sujetos que participaron de este proceso.

2.1. El origen: entre reuniones, oraculos y esperanza
El centro de Pensamiento Auténomo y Popular surge en 2022 con la conviccion de 5

jévenes, creyendo en la investigacién popular como ruta para construir conocimiento por y
para la gente de abajo es por esto por lo que alrededor de estos tres afios, el centro se ha
consolidado a partir de tres lineas: Educacion Popular, Conflicto y Paz, y Género. Cada una

con un enfoque, pero procurando tener como eje transversal las otras dos.

El centro funciona como un centro de formacidn, ya que creemos que es importante
siempre estar discutiendo y escuchando otras posturas para asi tener una vision mas amplia
de lo compleja que es la sociedad y como podemos incidir en ella desde nuestro ejercicio.
Por esto, desde la linea de EP, se habian dado discusiones en torno a la posicion que teniamos
frente a la educacidn, lo que significaba, debia significar y los referentes que teniamos para
llevar a la practica nuestra apuesta, asi que para el momento de empezar a disefiar el pre-

icfes, ya teniamos una base solida para empezar a construir a partir de los principios ya
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establecidos en la linea. Asi que todo esto discutido anteriormente, lo abarcamos bajo estas
dos ideas que pueden parecer muy amplias, pero al irlas desarrollando en el pre-icfes, se

fueron concretando:

2.1.1 El cuidado
La base de todo el camino recorrido ha sido el cuidado y el apafie individual y

colectivo, por esto como estabamos cerrando una etapa que habia sido la Escuela Otro
Mundo, en la sesion de proyeccion y planeacion del pre-icfes, decidimos que antes de
empezar con este nuevo proyecto, era necesario consultar a las cartas del oraculo, ya que
reconocemos que lo ritual y lo espiritual es importante para salir de los limites de la
racionalidad absoluta de la escuela tradicional. Una de las cartas que nos salié fue “La
Grieta”, la carta que después definiria el nombre del pre-icfes, su descripcion decia lo
siguiente: “Una grieta separa el mundo que colapsa de aquel en el que la vida es posible. Lo
grande de lo pequefio. Como las plantas que germinan en las fracturas del concreto, en los
margenes del sistema siempre han coexistido otras formas de estar, alejadas de la l6gica de
dominacion de la naturaleza y que se entienden como parte de ella. (...)” era una carta que

identificaba el horizonte que estabamos construyendo: Otro mundo surgiria entre las grietas.
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llustracion 6-Carta “La Grieta” del ordaculo

Fuente: Archivo propio (2024).

2.1.2. Transformacion
Este principio esta ligado al cuidado, ya que en un sistema tan polarizado y con un

ritmo acelerado nos es imposible detenernos a pensar en la otredad, a veces llega a ser dificil
hasta detenernos a pensar en nosotros mismos y solo tenemos un foco, “ser eficientes”, por
esto, consideramos importante que hay que romper la idea del individualismo y la
competitividad y fomentar el colectivismo y la solidaridad para hacer posible otras formas
de existir y coexistir. Estos dos principios se entrelazan y tienen una relacion dialéctica, sin
transformacion no hay tiempo, ni formas de cuidar de uno mismo, ni del otro, pero sin
cuidado no es posible una transformacién. Esto nos permitié pensarnos como ibamos a
desarrollar las clases en el pre-icfes, entendiendo que no era Unicamente la relacion de
maestro-alumno, ensefianza-aprendizaje, sino que teniamos que construir un vinculo que nos
permitiera romper con las dinamicas sociales cotidianas de individualidad y muchas veces,

de indiferencia. Asi surge el horizonte politico del pre-icfes:

“ser un espacio de pensamiento critico por y para la vida, mas alld de los

conocimientos basicos.”
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2.2 (Cbmo estaba organizado el pre-icfes internamente?
Lo mencionado anteriormente, fue lo que nos permitié guiar el proceso de ahi en

adelante, por cuidado y salud de todos los integrantes del colectivo y del CEPAP, fue
importante dividirnos las responsabilidades fijas que ibamos a tener en el pre-icfes, desde el
inicio hasta el final, esta division se hizo teniendo en cuenta la voluntad y los conocimientos
de las personas que haciamos parte del pre-icfes, hubo algunos que se encargaron de la
comunicacion y disefio de piezas gréaficas; otros de la logistica para organizar como ibamos
a dar las clases; quienes tenian conocimiento en matematicas, asumieron el rol para realizar
estadisticas que nos permitieran observar la incidencia que estdbamos teniendo con los
estudiantes del pre-icfes y por ultimo, hubo compafieras que se encargaron del area
denominada “Bienestar”, esta area se propuso precisamente partiendo de la idea de que
somos seres sintientes y muchas veces tanto los estudiantes como los profesores venimos con
problemas y es importante que alguien pueda escucharnos o guiarnos en la gestion de

nuestras emociones.

2.3. Asi nos preparamos para dar inicio al pre-icfes

El dia después de la sesion de planeacion, todos habiamos quedado con tareas, era
importante realizar el formulario de inscripcion para poder enviarlo y hacer una
caracterizacion de las personas que iban a participar, también era importante empezar a
pensar como ibamos a financiarnos, ya que a pesar de ser un pre-icfes popular, igual
debiamos tener presupuesto para las impresiones de las cartillas de los simulacros, para los
refrigerios y los materiales que ibamos a utilizar en clase; y por dltimo, realizar la
convocatoria de profes para las areas que aun no tenian profe asignado, como lo era
matematicas y ciencias, al abrir la convocatoria a profes externos, nos parecié importante

realizar una escuela que permitiera profundizar en la formacion y las metodologias de la
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educacion popular, para que pudiéramos continuar con la misma apuesta que se venia
trabajando desde la linea de investigacion de Educacion Popular, el colectivo y la escuela
que estdbamos dando por terminada. Ademas de la formacion, la escuela de profes la
pensamos como una oportunidad para construir en conjunto el temario de cada area teniendo

en cuenta lo que se requeria para una mejor comprension de la prueba.

Después de organizarnos logisticamente con las tareas que teniamos, compartir el
formulario de inscripcion, crear y compartir la vaki para poder recibir donaciones,
contactarnos con los profes interesados en participar y hablar con comparieros y comparieras
que tenian experiencia previa en creacion de pre-icfes populares en distintas localidades
como Ciudad Bolivar y Suba, decidimos dar el siguiente paso para acercarnos a los
estudiantes y a sus familias, consideramos importante que antes de iniciar las clases
puntualmente, era importante un primer acercamiento donde pudieran conocernos y nosotros
pudiéramos conocerlos a ellos y a sus familias.

llustracion 7-Primer encuentro cuidadoras, estudiantes y profesores

Fuente: Archivo propio (2024)
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2.4 Primer encuentro: profes, estudiantes y cuidadoras

Es asi, como el dia 18 de mayo, realizamos nuestro primer encuentro de profes, estudiantes
y cuidadoras o cuidadores, durante este encuentro compartimos la trayectoria del colectivo,
que haciamos, quienes éramos y la posibilidad de poder unirse al colectivo quienes estuvieran
interesados, después escuchamos a las cuidadoras y a los estudiantes, ¢ Que esperaban de las
clases?, ¢qué no querian en las clases, como querian que fueran las dinamicas?, esto se
respondio en una actividad que realizamos, se realizaron 4 grupos y todos iban rotando para
que todos tuvieran la oportunidad de participar de todas las propuestas realizadas y asi tener
una mejor comunicacion sobre lo esperado y también, sobre lo que estaba a nuestro alcance
para materializar. Los grupos estaban divididos por 4 tematicas: La primera consistia en
proponer un acuerdo al que nos comprometiéramos durante el desarrollo del pre-icfes; la
segunda era especificar que esperaria de los espacios de aprendizaje; la tercera eran los
acuerdos de respeto que iban a existir de parte de los estudiantes a los profes y de parte de

los profes a los estudiantes; y la Gltima era los acuerdos de clase
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lustracion 8-Grupos de trabajo primera reunion cuidadoras, estudiantes y profesores

-\ = Z - .
2 .
SR 80y
&L 2,

Fuente: Archivo propio (2024)

De esta actividad fue posible identificar varios aspectos para tener en cuenta, ademas
generamos un lazo de confianza, solidaridad y colectivismo con las cuidadoras ya que en los
compromisos que iba a asumir cada participante del pre-icfes, ellas asumieron ayudarnos con
los refrigerios, los dias que nos fuera imposible comprar refrigerios, ellas lo llevaban a la
hora del descanso que habia entre las clases y si ese dia no podian ni ellas, ni nosotros correr
con todos los gastos, hariamos un compartir con lo que nos fuera posible llevar, pero
sabiamos que el refrigerio era importante ya que nadie aprende con hambre, o al menos, no

deberia ser as.

Otro punto relevante fueron los acuerdos de respeto, ya que el respeto hacia el
profesor -casi- siempre estd impuesto y un poco distorsionado, en otros contextos, tal vez

decirle al profe que su clase esta aburrida o que no gusto, se podria considerar una falta de
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respeto, pero en la discusion que se tuvo para esta tematica, surgid -por propuesta de los
estudiantes- la posibilidad de realizar la critica al profesor, siempre desde el respeto y de
buena manera, y asi mismo, los profes acordaron no molestarse ni tomarlo como algo malo,
si alguien sugeria que la clase no habia estado bien, era ver la critica como una oportunidad

de cambio y no como algo precisamente malo.

Terminada la sesién, programamos el simulacro para el siguiente dia, 19 de mayo, el
simulacro se plante6 como una prueba diagnostico para observar en que areas habia que
profundizar y que &reas en comun tenian mas fuertes. Cuando tuvimos la oportunidad de
hablar en el colectivo lo que habia sido este primer encuentro, concluimos que habia salido
bien, mejor de lo que esperdbamos y que el recibimiento que habiamos tenido por parte de
las cuidadoras, también habia sido bueno, ya que muchos de nosotros pensamos que por ser
jévenes no ibamos a dar la misma confianza que cominmente dan los profesores que se ven
mayores, pero por el contrario, ellas vieron en nosotros la oportunidad de crear dinamicas en

las clases que les permitiera a sus hijos interesarse de una manera mas genuina.

2.5. jIniciemos con las clases!

Para este punto, es importante recordar que no contdbamos con mucho tiempo, la
planeacion, las convocatorias, el primer encuentro, el simulacro y la primera clase se estaba
realizando en mayo y la prueba era en agosto, esto nos obligé a disefiar el cronograma de las
clases de la siguiente manera:

Ilustracion 9-Imagen cronograma de clases pre-icfes La Grieta 2024
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CRONOGRAMA CLASES PRE- ICFES LA GRIETA

GRUPO 25-May 1-Jun 8-Jun 15-Jun 29-Jun 6-Jul 13-Jul 20-Jul 27-Jul 28-Aug 3-Aug 10-Aug

; Na‘urale Mates

Inglés

Inglés . Naturale{ Inglés | Mates

10 am-12 pm

ec. Criticd Inglés |ec. Criticq Bienestar . Criticz[-YNRI»Y:
PEDAGOGIC
A

ec. Critic§ Inglés lec. Criticqd Bienestar

12pm-2pm

. Naturale{ Bienestar . Naturale{ Mates

Inglés [.Naturalej Inglés | Mates

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Decidimos que realizariamos dos grupos teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes
que iban a asistir, maximo 15 por cada grupo, y nos alternariamos los grupos segun el horario.
El pre-icfes se desarrollaria cada fin de semana, y solo teniamos 13 sabados para dividir las

planeaciones tanto de clases como de actividades que veiamos importantes realizar.

Este cronograma lo realizamos antes de haber hecho el primer simulacro y segln
nuestras consideraciones, era necesario priorizar inglés y lectura critica porque muchas veces
estas son las areas que tienen puntajes bajos, por esto a esas areas se le programaron cinco
sesiones, seguida de matematicas con cuatro sesiones y por Gltimo sociales y Ciencias
naturales con tres; Bienestar solo tuvo dos sesiones, pero igual tratdbamos de que fuera un

area transversal en todas las otras.

Después del primer simulacro que realizamos el 19 de mayo, pudimos tomar
decisiones y reajustar el cronograma inicial que se habia propuesto para el pre-icfes, nos
dimos cuenta que era necesario darle mas sesiones a las areas de sociales y ciencias, por esto,
tuvimos que darle la misma cantidad de sesiones a matematicas, sociales, ciencias, lectura

critica e inglés con un total de 4 sesiones por cada una

Ilustracion 10-Imagen cronograma de clases pre-icfes La Grieta 2024 ajustado
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HORA -ji -ji 15-jun 22-jun 29-jun 6-jul 13-jul 27-jul 28-jul 3-ago 10-ago

. Naturales]
10 am-12 pm

Bienestar
SALIDA
PEDAGOGICA

A 3 Bienestar

12pm-2pm

Fuente: Elaboracion propia (2024)

En las sesiones de la escuela de profes que habiamos tenido, hicimos el ejercicio de
revisar los componentes que evalta el ICFES por cada area para asi tener los temarios y

organizarlos o priorizarlos de acuerdo a la cantidad de sesiones que se iban a tener.

Con la intencidn de tiempo después sistematizar la experiencia, se realizé un formato
de planeacion de clases, en el cual se ponia el objetivo de la sesion, los materiales necesarios,
y otros aspectos que consideramos importantes

llustracion 11-Ficha de planeacion pre-icfes La Grieta

éPor qué la ficha de planeacion?

“no hay investigacidn sin ensefianza,
ni ensefianza sin investigacion”
Paulo Freire.

Si bien el ejercicio practico en la educacion popular es fundamental para aportar al proceso de
transformacién del munde que habitamos, es muy importante también, que las experiencias que
se desarrollan desde la perspectiva politico - pedagogica o poligogica (como lo hemos
denominado en este proceso) de la educacion popular, sean sistematizadas y se consoliden coma
un aporte en términos de construccion de conocimiento a partir de la practica misma de los
procesos educativos, esto no solo con la intencionalidad banal de acumular conocimiento para el
prestigio académico, sino para nutrir la misma accidn emancipadora de nuestro proceso,
compartir experiencias sistematizadas con otros y otras compafierxs, y porque no, impulsar el
surgimiento de nuevas expereincias.

Es con esta intencién con la que pedimos su ayuda y tiempo para que las clases gue sean
desarrolladas en el marco del pre icfes, cuenten con este formato de planeacion/reflexion, para
que como ejercicio permanente y posterior al desarrollo del pre icfes tengamos un proceso de
evaluacion critica de nuestra accion y reconozcamos insumos que puedan aportar a este bonito
maovimiento y corriente pedagdgica que es la educacién popular, en términos metodoldgicos,
politicos, pedagdgicos, éticos, contextuales, etc.

Como dijo Simén Rodriguez “inventemos o erremos”, sistematicemos nuestra experiencia,
visualicemos |a construccion de conocimiento desde el borde y con perspectiva popular.
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Ficha de Planeacidn de clases Pre-icfes — La Grieta
C3P. R Engativa Digna - CEPAP
Nicho/Area Inglés
N. de sesion 01
Fecha 06 de junio del 2024
Objetivo de la Uhiguen aqui cual es el objetivo particular de la sesion que se desarrollard y preferiblemente socializenlo con Ixs
sesién estudiantes al iniciar |a sesion
Preguntas équé preguntas podran dinamizar el desarrolio de la clase?
detonadoras

Metodologia
Ublgquen aqul las actividades que se desarrollardn en la sesion para lograr el objetivo propuesto (adada o elimine los momentos que
consideren)
Tiempo Actividad Descripcion Recursos Responsable
Estimado (Dindmica) Pedagdgicos
y materiales
Inicial
central
cierre
Elementos importantes para la
preparacion del espacio
Reflexion Educador/a

Profes, escriban aqui: su evaluacion de la sesion (reflexiones, aprendizajes, elementos importantes de la sesion, sentires,
cosas por mejorar y fortalezas de la sesion)
e ser posible incluyan aqui de manera muy general la evaluacion que hacen Ixs educandxs de la sesién.

Ficha elaborada por:

Fuente: Centro de Pensamiento Autdnomo y Popular (2024)
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Aunque este formato existia, no era obligatorio usarlo, ya que todos los profes tenian

la autonomia de planear su clase como mejor les pareciera, siempre y cuando quedara un

registro para después poder dialogar y construir desde ahi. Por ejemplo, hubo profesores que



crearon un formato de excel donde registraban los temarios, los objetivos y los profes que

iban a estar encargados de la sesion.

lustracion 12-Formato excel planeacion de clase.
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No.Sesion

Fecha

Encargadxs Planeacion Material
requerido

Tematica

Pu [ B2 =

Fuente: Archivo pre-icfes La Grieta (2024)

Sin embargo, no fue posible que las clases de todas las areas quedaran registradas de

manera escrita, por motivos de tiempo, de trabajo y otras responsabilidades los profes no

podian detenerse a escribir detalladamente la planeacién, sino lo hacian de manera oral, en

medio de una reunion presencial o virtual donde acordaron la tematica que iban a abordar,

las responsabilidades que cada uno iba a tener en la clase (antes, durante y despueés), y

definian el material o los materiales que iban a usar.

En el caso del area de sociales, logramos registrar todas las planeaciones en el formato

y por esto, es posible evidenciarlas en este apartado.

lustracion 13-Planeacion de primera clase de ciencias sociales, pre-icfes la grieta 2024
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PLANEACION
SESION 1

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Esta fue nuestra primera sesion, por lo tanto era nuestro primer encuentro en clase
de sociales, podiamos notar que los estudiantes estaban timidos y que seguian un poco en la
misma dindmica de las clases tradicionales donde se sentaban en filas, esperando en silencio
a los profes. Estuvieron atentos a la socializacion de los resultados del simulacro y cuando
iniciamos con la actividad rompehielo, la cual implicaba dejar los puestos, levantarse y tener
contacto entre los compaferos y los profesores, se les dificulto, pues no estaban

acostumbrados a este tipo de interacciones en contextos educativos.

Al iniciar con la actividad propuesta para la clase, no fue posible que ellos mismos
se organizaran en grupos, asi que los profes tuvimos que organizarlos, asignamos nimeros
del 1 al 3 y después todos los unos, los dos y los tres se reunieron para analizar mediante el
texto y la cancidn, la forma de gobierno que tenian. Para la socializacion también les costo
un poco levantarse a hablar frente a toda la clase, incluso hubo personas que pidieron

socializar desde su silla, a lo cual accedimos porque entendemos que no a todos les gusta
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levantarse y ser el centro de atencion y ademas, comprendemos que estar socializando de pie

o0 sentado no interfiere en absolutamente nada.

Al final de la clase el ambiente estaba un poco menos tenso y habiamos pasado de
estar organizados en filas, a estar en circulo, ya que aunque parezca insignificante,
consideramos importante una planimetria que permitiera que todos se vieran mientras
hablaban y pudieran compartir sus ideas para todos y no solo para los profesores.

llustracién 14-Planeacion de segunda clase de ciencias sociales, pre-icfes la grieta 2024

PLANEACION
SESION 2

Fuente: Elaboracién propia (2024)

Para esta sesion, ya otros profes habian estado manejando la misma estructura en
las clases: Actividad rompehielo, inicio de la sesion con la explicacidn y cierre. Asi que para
la actividad inicial, que era la rompehielo tenian mas disposicion, aunque seguian existiendo
retos ya que el tiempo de cada sesion era corto y tratdbamos de iniciar la clase cuando ya

estuviera la mayoria de los estudiantes, esto a veces representaba esperar mas de 10 minutos
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para dar inicio, sin embargo en algin momento hablamos con los estudiantes, les explicamos

porqué era importante la puntualidad y se mostraron muy receptivos.

Esta sesion si requirid de mucho mas tiempo en la explicacion con los estudiantes
escuchando desde su silla, lo cual no consideramos que estuviera mal, ya que hay ocasiones
en las que no es posible estar en movimiento todo el tiempo, pero reconocemos que tanto
tiempo en esta dindmica puede hacer que los estudiantes se aburran y dejen de prestar
atencion o se distraigan.

llustracion 15-Planeacion de tercera clase de ciencias sociales, pre-icfes la grieta 2024

PLANEACION
SESION 3

Fuente: Elaboracion propia
En la tercera sesion ya sentiamos un lazo mucho mas estrecho con los estudiantes, aunque

para ese punto se habia vuelto evidente que la asistencia de varias personas habia disminuido,
por esto los profes empezamos a tomar lista, no como una herramienta para castigar a quienes no

estaban asistiendo sino para poder llevar un registro y llamar a esas personas ausentes y
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saber si estaban bien o si habia sucedido algo que les impidiera asistir a clases. También era
un registro que llevabamos por la responsabilidad que teniamos con las personas menores de
edad y tener una manera de responderle a los papas por si algun dia un estudiante decia que

iba para el pre-icfes y al final se dirigia a otro espacio.

Como lo mencione anteriormente, no satanizamos las clases magistrales pero
reconocemos la importancia de estar activos y en movimiento en un salén de clase para no
distraerse o que las clases se vuelvan mondétonas, por esto para esté sesion, la explicacion se
iba realizando de manera simultanea con un juego de memoria sobre las formas de gobierno.
Después de la explicacién, decidimos que era importante abordar temas coyunturales, al
intentar hablar de estos temas, los estudiantes se mostraron indiferentes y silenciosos, les
preguntamos el por qué y su respuesta fue “Porque no nos interesa hablar de politica porque
nadie hace las cosas diferentes”, aunque en esta respuesta existen puntos importantes, como
el hecho de que haya un agotamiento porque nada parece mejorar, explicamos que la
politica no es Unicamente la de los politiqueros y que toda accion es politica, desde ellos
estando en ese puesto escuchando la clase, hasta nosotros realizando una apuesta de

educacion no tradicional.

Finalmente,, nuestra Gltima sesién se desarroll6 planteando situaciones hipotéticas y
permitiendo que los estudiantes plantearan las posibles soluciones con los temas que ya
habiamos abordado en clase como la constitucion y sabiendo que no podian dar soluciones
desde sus emocionalidades, sino que tenian que tener en cuenta todas las partes involucradas,

los contextos, lo que estaba permitido y lo que no.

Para esta sesion hicimos uso del “Teatro del oprimido”, el cual consiste en actuar una
escena y después el publico puede cambiar la accion o el actuar de los personajes para darle

un giro
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a la historia que estan representando y que termine como el publico cree que deberia terminar.
Acéa pudimos observar que en comparacion con la primera sesién donde no se sentian
comodos ni siquiera para entrar en contacto en la actividad rompehielo, para esta actividad
hubo mas confianza, las representaciones de las situaciones hipotéticas las actuaron sin pena,
sin cohibirse, lo cual nos demostré que la dinamica que tenian en el aula de clase habia

cambiado.

2.6 RETOS
Asi es como mas de 10 jovenes deciden empezar a trazar camino a un nuevo futuro

con la educacion popular, teniendo una llamarada de esperanzay la decision de forjar nuevos
mundos, pero también con muchos miedos e incertidumbres, que en el momento no nos
Imaginamos o no se dijeron, pero que, mientras fuimos desarrollando las sesiones, supimos

afrontar de manera colectiva.

2.6.1. Retos Pre-icfes
El reto principal, como ya se habia mencionado antes, era la financiacion de los

materiales y la comida que iba a haber durante la sesion, pero este problema se solucioné en
la inauguracion con las cuidadoras mediante el didlogo y los acuerdos realizados. Después
nos pudimos dar cuenta de otro reto que tendriamos, en la caracterizacion logramos
identificar que habia una persona la cual era mama y en ocasiones los sabados no le era
posible encontrar una persona que cuidara de sus hijos, sin embarga hablamos con ella y entre
todos los profes, decidimos que era posible turnarnos para prestarle atencion a los nifios,

mientras ella se encontraba en clase.



60

Los nifios tenian entre 3 y 5 afos, la primera vez que los llevé fue a una clase de
lectura critica y aunque uno de los tres profes medio la situacion, para los otros profes, para
los estudiantes y para la mama de los nifios llegaba a ser una distraccion el ruido que hacian
los nifios o las indicaciones que el profe le daba a los nifios mientras jugaba con ellos. Asi
que entendimos que debiamos cambiar la estrategia ya que era normal que los nifios quisieran
hablar, jugar y hacer ruido. Tomamos la decision de habilitar otro salén unicamente para
ellos, asi que las profes de bienestar también dijeron que nos podian ayudar porque en total
eran 4 horas las que estdbamos en el pre-icfes y a algunos compafieros profesores no se les
facilitaba estar con los nifios, las profes llevaron juegos y material para dibujar o pintar, esto
estuvo bien las primeras dos horas, después de las dos primeras horas fue mas complejo
mantenerlos entretenidos. Asi que para las proximas sesiones entendimos que era necesario

Ilevar mas cosas para poder estar con ellos y desarrollar las clases sin interrupciones.

Si esta situacion ya representaba un reto para todos, para los profes que no estaban
acostumbrados a estar con nifios y que tampoco les gustaba, fue un doble reto pero que en
algunas ocasiones decidieron asumir. Como podemos leer en una de las entrevistas que le
realizamos a un integrante del colectivo con la pregunta de ¢Por qué habia aceptado cuidar a

los nifios?

Santiago Medina Ramos: No es algo que yo haria normalmente pero pues hay que
hacerlo, pues porque habia que hacerlo, o sea si ya habiamos asumido un compromiso con la
muchacha y ya no habia nadie mas, pues si toca, toca. Porque es una responsabilidad que

uno asume Yy la tiene que cumplir en el marco del proceso
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En estas palabras es posible ver el compromiso que se tenia con los estudiantes, las
estudiantes y con el proceso mas alla de los intereses individuales, aunque fueran acciones
que implicaran salir de los enfoques personales de cada profe, se debian cumplir ya que eran
acuerdos que se habian realizado desde el principio, eran responsabilidades que se habian

asumido.

Por el contrario, habia profes que genuinamente les gustaba realizar este
acompafiamiento y se sentian comodos haciéndolo, esto generd un equilibrio y facilitd las
dinamicas para estar en el salén con los nifios. Entre profes, cada cierto tiempo nos reuniamos
y nos aconsejabamos sobre las actividades que realizdbamos con los nifios para estar toda la
sesion entretenidos, ya que entendiamos que siendo tan pequefios es complejo tener por tanto
tiempo su atencidn. Al final, aprendimos a realizar las sesiones junto con ellos, ya no era una
sola planeacion por area sino que también habia que pensar que actividades se iban a realizar
para ellos, pero a pesar de que fue un reto, también fue la muestra de que la educacién es
para todos y que la crianza es colectiva, ser mam4, papd o cuidadorx no deberia ser
impedimento para estar en espacios educativos y gque nosotras y nosotros como profes

debemos fomentar esta idea.

lustracion 16-Profesor del pre-icfes con hijos de estudiante
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JUDISTAM

Fuente: Archivo propio (2024)

El segundo reto, del cual nos dimos cuenta desde que estadbamos pensando la
planeacion del pre-icfes era lograr que los estudiantes obtuvieran un buen puntaje en el
ICFES, ya que ellos se estaban inscribiendo era realmente por eso , pero también teniamos
claro que ese no iba a ser el objetivo, los y las estudiantes debian salir con algo més que solo
la idea de tener un buen puntaje en la prueba, debian salir cuestionandose, cuestionando su
cotidianidad y cuestionando la educacion. Tal vez era un poco ambicioso, pero ¢por qué no?,
si ya estabamos irrumpiendo con las formas de educacion tradicional que conocian, para
practicar una educacién colectiva y situada a sus contextos. Asi que teniendo esto en cuenta
era necesario hacer una reflexion de como ensefiar a cuestionar desde los contenidos base

para la prueba saber 11.

El dltimo reto lo evidenciamos cuando iniciamos el pre-icfes y varios estudiantes nos
manifestaron que tenian otras responsabilidades y no tenian plata para pagar la inscripcion a

la prueba, pero como ya lo hemos mencionado antes, este proceso nos llené mucho mas de
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esperanza porque pudimos evidenciar la solidaridad de las personas, gracias a lo que
recogimos en la vaki, fue posible colaborarle a las estudiantes que nos habian manifestado
esto para que pagaran la inscripcién y pudieran presentar la prueba saber 11 que al final era

un requisito para poder presentarse a cualquier institucion de educacion superior.

2.6.2. Retos personales en el pre-icfes
Lo mencionado anteriormente, tiene que ver con temas colectivos y logisticos pero

como a pesar del trabajo colectivo no dejamos de ser individuos, también fue importante
realizar ejercicios de escritura y de memoria para complementar esta sistematizacion. En
estos ejercicios se logré evidenciar como fueron las experiencias de cada persona antes,
durante y después del Pre-icfes, manifestando diferentes sentimientos, en una especie de
catarsis al escribir. El ejercicio consistia en realizar una carta a su “yo” del pasado,
escribiendo consejos o tips que les fuera util para el desarrollo del pre-icfes como profe. De
este ejercicio participaron Wilson, Lizeth, Alejandra, Kevin, Viviana, Santiago, Daniela,

Jeronimo, Laura, Tai y yo, todos somos parte del colectivo y fuimos profes del pre-icfes.

Estos son algunas partes de los escritos que nos parecieron importantes, ya que
notamos que eran sentires parecidos y normales que por pena casi nadie quiso expresar antes

de iniciar el pre-icfes:

“NO TENGAS MIEDO y es q’ no es fécil iniciar algo pero puedes arriesgar mas” Laura

Fajardo, integrante del colectivo y profe del pre-icfes

“No te de pena o miedo arriesgarte a liderar la clase” Viviana Quintero, integrante del

colectivo y profe del pre-icfes
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Al socializar lo que cada persona habia escrito para si misma, fue posible encontrar que
otras personas compartian este mismo sentimiento de miedo o inseguridad frente al inicio
del pre- icfes y de dar clase. Otros compafieros, incluyéndome, hablamos de lo dificil y
frustrante que fue dar clase con tantos nervios y no permitirse ser un poco mas. Asi que
mientras realizamos este ejercicio reflexionamos que siempre es normal sentir nervios o
miedo frente a los comienzos y que es importante compartirlo para asi tener un mayor

apafie y confianza.

Por otro lado y en términos mas logisticos también se incluyeron consejos para un

mejor desarrollo del pre-icfes como por ejemplo:

e “Levantate temprano porque aunque, esto de ser el ejemplo de los demas, si es
importante, cuidar del tiempo de las personas y hacerle honor a los esfuerzos
colectivos” Alejandra Castro, integrante del colectivo y
profe del pre-icfes “Empiecen la planeacion con mas tiempo, eso permitira
no correr con el desarrollo de todo el proceso” Kevin Cruz, integrante del colectivo

y profe del pre-icfes

e “Terecomiendo llegar mas temprano,salir con tiempo y sin afanes, espero que al final
puedas sentirte plena y si no, en el proximo sera” Juliana Villalba, integrante del

colectivo y profe del pre-icfes

Con los relatos anteriores, se evidencia que todo el tiempo estuvimos corriendo un poco
con las planeaciones, la organizacion y el disefio por lo que ya ha sido mencionado antes,
pero también fue una critica individual y colectiva sobre la puntualidad.Aun asi llegamos a
la conclusién que con todos los retos, los miedos o inseguridades, estos nunca fueron
impedimento para seguir realizando el pre-icfes popular y seguir la dinamica propuesta desde

el disefio.
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3. Ensefianzas, aprendizajes y motivaciones

Por otro lado, para nosotros fue importante escuchar a los estudiantes, ya que una es una
perspectiva diferente estar desde la posicion del profesor y otra es ser estudiante, la clase se
percibe de manera diferente, y nos alegré saber que pudimos conectar con varios estudiantes
y encender la llama de la esperanza y las ganas de construir un nuevo mundo para ellos y
para otros. Por eso quiero comenzar este apartado con una pregunta que le realizamos a los
estudiantes y las respuestas que obtuvimos, ¢En que aporté el pre-icfes La grieta a tu vida

personal?

Allison Ballesteros: El pre-icfes La grieta me hizo pensar en mi y en mi educacion, me hizo
querer estudiar porque es una forma de mejorar la vida, ademas me cambi6 el chip que tenia
sobre la educacion, podemos disfrutar del mundo y formar buenos seres sin hacer sufrir a los

demas

Angie: Me hizo ver que es posible recibir educacion a traves de la solidaridad y sin tener que

gastar demasiado dinero

Karen: Tengo una mayor conciencia sobre la importancia de la educacion y una vision critica

sobre la educacion tradicional para reflexionar sobre los métodos que hay en esta educacion

Estas respuestas nos hicieron dar cuenta de que al final las acciones que estabamos
realizando estaban dando fruto, puede que no para todos, ni con el mismo impacto, para
algunas personas pudo ser mayor, para otras menos, pero al final con nuestra practica
sabemos que no vamos a cambiar por completo el mundo pero si podemos movilizar para

que existan acciones que lleven a un cambio.
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Asi termina el ultimo apartado de este capitulo, con la voz de los estudiantes, ellos
fueron quienes propusieron e hicieron posible este pre-icfes, nos siguen dando razones para
sequir trazando caminos a través de pre-icfes populares y permitiéndonos sofiar con
proyectos mas grandes como bachilleratos populares, porque creemos fielmente que otra
educacion y otro mundo es posible, como decia Freire “Ensefiar no es transferir
conocimiento,sino crear las posibilidades para su propia produccion o construccion”. NOS
hincha el corazén saber que no solo fuimos un medio para tener buenos resultados en el
ICFES sino que pudimos despertar en ellos la esperanza de nuevas oportunidades, la
posibilidad de replantear todo lo que alguna vez no les permitieron cuestionar y sobre todo,
que pudieran encontrar en la educacién un refugio para los dolores que muchas veces

aquejan pero que no pueden comunicar.

Por otro lado, a los profes también se les pregunto, ¢Qué les incentivo a participar de

este proceso?

Wilson: Me incentivé el poder salir de la educacion tradicional para una verdadera
transformacion social para un mundo mas justo, equitativo, colectivo y comunitario. Esto
pues creo que se hace un poco también en las relaciones que, que uno va creando, una relacion

fraterna y cercana entre estudiantes y profes

Juliana: Me emocion0 mucho pensar en empezar un...un nuevo proceso después de la
Escuela Otro Mundo, sentia que finalmente podia aplicar lo que habiamos discutido alli y
también mis conocimientos como profe de sociales, aunque de pensarlo a hacerlo fue
totalmente diferente y mas cuando desde la universidad uno también viene con un estereotipo
de clase y de profe que quiere mostrar en el aula y que no siempre se vincula a la educacion

popular.
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La voz de los y las profes también es importante, conocer porque decidieron apostarle a
este proceso y qué convicciones tenian para prepararse y asumir este reto, sus palabras solo
nos demuestran las ansias de aportar un poquito a la transformacion para una sociedad mas
justa, reconociendo que la educacion no es completamente la solucion, pero si abre camino

para el cambio.
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TERCER CAPITULO

Finalmente, en este capitulo abordaremos las nociones conceptuales y tedricas que
tenemos, entablando un didlogo entre estas y la experiencia concreta del Pre-icfes La
grieta. Este dialogo se realizard a partir de la relectura del proceso del pre-icfes y las
nociones que han surgido al ir realizando este trabajo de grado, ademéas de las nociones
previas de mi formacion individual y colectiva. Las categorias que aparecen a continuacion
surgieron de una actividad de reconstruccién de experiencia y categorizacion de la
experiencia.

llustracion 17-Ejercicio de sistematizacion y categorizacion de la experiencia
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Fuente: Elaboracion propia (2024)
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El contra curriculo como propuesta en construccion

Para este punto, estara mas claro que, como lo mencionamos anteriormente cuando
se citdé a Margarita Panzsa (1986),el Curriculo es un término polisémico, por esto en la
escuela se usa para referirse a distintos elementos propios de la educacion, también esta claro
que no existe un solo tipo de curriculo, como lo abordamos anteriormente, diversos autores
mencionan que existe el curriculo critico, el curriculo funcional, el curriculo oficial y el
curriculo oculto, cada uno de ellos tiene intencionalidades especificas, politicas y convergen

en el aula o en espacios donde hace presencia la educacion tradicional.

Por eso esta categoria surge principalmente desde la practica de la educacion popular
como propuesta politico pedagdgica que aporta a la transformacion social, la inclusion socio
cultural y a su vez a la construccion de paz desde una lectura amplia y compleja, pero
también con la intencion de aportar a la construccion de conocimiento que permita seguir
avanzando en la consolidacion de otros mundos posibles. Asi es como a partir de nuestras
practicas pedagdgicas y desde el pre-icfes que habiamos desarrollado que empezamos a
cuestionarnos si era posible hablar del curriculo dentro de la educacién popular y de ser asi

cudl era el curriculo que nosotros y nosotras llevabamos a la préactica.

A partir de lo mencionado anteriormente, empezamos a hablar de contra-curriculo,
COMO una nueva categoria para mencionar las practicas pedagdgicas que desarrollabamos,
una apuesta ético-politica que se realiza por y para las personas y sus contextos y no para
responder a las exigencias del sistema, la productividad y los estandares de educacion, sino
para reconocer otros espacios educativos -no formales- donde ocurre el intercambio de

conocimientos y la creacion de saberes populares, esta categoria no se recoge totalmente en
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el curriculo cotidiano, ya que a pesar de que el curriculo cotidiano reconoce espacios mas
alla de lo institucional que no estdn mediados por manuales y programas establecidos en la
educacion tradicional, en nuestro ejercicio realizamos otro tipo de practicas que no se recogen

en la categoria antes mencionada.

Para finalizar, es importante resaltar que esta categoria contina en construccion y
probablemente siempre lo estard, ya que es una apuesta que surge en medio de la préctica, la
reflexion y los procesos dialdgicos que tenemos en la linea de investigacién y en los espacios
de educacion que realizamos en el barrio, donde siempre surgen elementos que nos permiten

regresar a la categoria para alimentarla.
El contra curriculo como herramienta para la transformacién social

Es necesario mencionar que la apuesta de construccion contracurricular tiene una
intencionalidad consciente de denunciar la inconformidad, tanto de las practicas tradicionales
de educacién, como de los 6rdenes sociales y politicos existentes que dichas préacticas
pretenden reproducir. Asi, consideramos que desarrollamos una practica y perspectiva de la
educacién que, partiendo de la lectura de la realidad y necesidades concretas, pretende ser en
el hoy la muestra del mundo que queremos construir. Varios de los y las estudiantes
manifestaron entender la necesidad de construir un mundo mejor, y lo asociaron con la
experiencia educativa; si bien la mayoria de las respuestas estaban ligadas a un mejoramiento
y una vision del futuro individual, esto lo explicamos a partir de la construccion
individualizante de la escuela tradicional, lo cual es expresion de las tensiones que se

mencionaran mas adelante, sin embargo, si hubo estudiantes que mencionaron la necesidad
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de entender las desigualdades sociales y de aportar a la transformacion social en un sentido

mas colectivo.

Por otra parte, Segin Kevin Cruz en su articulo “Educacion popular: una apuesta
ético -politica para la construccion de paz desde el territorio” (2024), expresa la manera en
la que el ejercicio de la educacion popular se convierte en una forma de construccion de paz,
relacionado con su intencion de transformacion social. Como se pudo hacer visible en la
construccion del pre-icfes, el cual tenia el objetivo més all4 de transmitir conocimientos,
entregar y compartir saberes que pudieran utilizar para la vida, que les permitiera también
conocer el territorio en el que habitaban, ya que para esta version todos vivian en la localidad
de Engativ4, entender las probleméticas que se viven y para abrir el mundo a nuevas
perspectivas y posibilidades, teniendo como principio basico cuestionarlo todo, hasta lo que

nosotros deciamos para asi entablar dialogos y discusiones

En este sentido, como lo menciona Marco Raul Mejia en “Reconstruyendo la
Transformacion Social. Movimientos Sociales y Educacion Popular” (1996) “Este fenomeno
nos muestra la urgencia de la tarea educativa con interés especificos y la necesidad de la
movilizacién de los actores excluidos para que puedan representarse en el nuevo escenario y
disputar en lo publico sus interese ” el pre-icfes es una parte de nuestro puente hacia la
transformacion social, donde también nos disputamos los espacios, llevando la clase a la calle
y pensando en nuevas formas de ensefianza por las que los estudiantes se interesen y por ese

interés sean movidos hacia la reflexion y el cambio,
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La disciplina esperanzada en la educacion

Una parte fundamental para iniciar con el proceso de disefio del pre-icfes, fue entablar
didlogos con comparfieras y compafieros que tuvieran experiencia en la creacion de
organizaciones y pre-icfes populares, en estos dialogos que se presentaron se fue
construyendo el concepto de disciplina esperanzada, retomando las nociones de Freire sobre
la esperanza no como simple espera, sino como posibilidad, y como una forma de mover las
apuestas de transformacion y liberacion. Y sumado a esta esperanza, parte fundamental es la
disciplina, pero no la disciplina esquematica de seguir instrucciones y sin ninguna critica,
sino una disciplina revolucionaria que le permita al colectivo guiar su practica con
contundencia, responsabilidad y compromiso a pesar de los obstaculos que se presenten. Asi
que la disciplina esperanzada surge como una apuesta para avanzar con los procesos que se

vienen construyendo, bajo la esperanza de que otro mundo es posible.

Por esto, el pre-icfes La grieta fue la materializacién de esta disciplina esperanzada
de la que hablamos tantas veces de forma colectiva con otras organizaciones, pues se requeria
mucha organizacion, trabajo, responsabilidad y puntualidad para el desarrollo exitoso del
proceso, lo cual estuvo siempre impulsado por la esperanza de que esa iniciativa fuera una

semilla de libertad, transformacion y paz.

POMABOPER, nuestro lugar de enunciacion

Teniendo en cuenta lo anterior, desde la linea de investigacion Territorios, Conflictos
y Educacion Popular del CEPAP, se ha estado construyendo una forma de nombrar el lugar
desde el cual se realizan las investigaciones, desde el cual leemos el mundo y comprendemos

nuestra propia practica, dando como resultado la perspectiva en la que consideramos se
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recoge no solo el lugar fisico o geografico desde el cual hablamos (la periferia), sino también,
nuestra postura de clase (la clase popular) y ademas, el lugar simbdlico y epistemoldgico en
el que nos reconocemos (el margen, el borde). Teniendo la claridad que entre cada uno de
estos campos (geogréafico, de clase y simbdlico o epistemoldgico) existe constante relacion
por lo que no es posible identificar o poner limites definidos entre uno y otro, pero también
reconociendo la importancia que ha tenido en nuestro proceso enunciar cada uno de estos

campos como parte de nuestra forma de construir de conocimiento popular en colectivo.

En este sentido, es importante mencionar los referentes que constituyen la base sobre
la cual decidimos colectivamente consolidar esta perspectiva epistemoldgica desde la que
leemos el mundo. Como mencionamos anteriormente, comprendemos esta perspectiva en
tres campos: 1. la periferia como reivindicacion y reconocimiento del lugar fisico o
geografico desde el que nos ubicamos, ligado a la comprension de las teorias criticas de la
consolidacién de las ciudades desde la perspectiva de David Harvey y Henri Lefebvre,
pensando también en clave de reclamar el derecho a la ciudad como materializacion de la
clase oprimida, lo que se relaciona con el segundo campo. 2. Lo popular como
reconocimiento de clase desde una categoria que no solo se reduce a las y los trabajadores,
sino que reconoce la diversidad de sujetos que componen lo que desde diversos autores de la
perspectiva critica latinoamericana se relaciona con la comprension de “ los de abajo” como
lo menciona el profesor Santiago obando en su trabajo sobre la historia conceptual de lo
popular (2023) y 3. el margen y el borde como el campo de lo subjetivo desde el cual
construimos conocimiento, lo que lo convierte asi mismo en el campo epistemoldgico
propiamente dicho, ligado esto a la concepcion del profesor Alfonso torres de la

“investigaciOn desde el margen” como un posicionamiento investigativo que transgrede
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limites académicos (2008), pero ademas también limites sociales; entendiendo asi al margen

y el borde en posibilidad y no en limite.

La grieta, el surgimiento de otros mundos

Esta categoria surge gracias a la carta que guié el camino para el proceso y le dio
nombre al pre-icfes, pero también después de la reconstruccion de la experiencia para la
sistematizacion del pre-icfes, fue posible concluir que este concepto nos permite describir
las practicas que ejercemos para subvertir la educacion tal cual la conocemos, la grieta es la
posibilidad que tenemos desde la educacion popular para abrirle espacio a nuevos mundos
posibles, mundos con los que sofiamos y que en nuestra praxis hacemos lo posible para que
surjan. Agrietar la educaciéon tal cual la conocemos es fundamental para construir
progresivamente nuevas visiones del mundo, de la escuela, de la ensefianza y los saberes. El
concepto de agrietar se convierte entonces en una apuesta practica de liberacion vy
transformacion que se puede trasladar a todos los deméas ambitos de la realidad, como el

econdmico, el politico y el cultural.

El cuidado en la educacion
Como se ha venido desarrollando, otro eje central para realizar el pre-icfes fue el

cuidado, el interés por el estudiante pero también por el profesor, ya que en ocasiones se
omite la importancia de tener presente las emocionalidades y el reconocer al otro como un
ser humano que tiene situaciones distintas mas alla del aula,que con su corporalidad también
estd comunicandose y que en la escuela eso es ignorado, como lo reconoce Bell Hooks (1994)
“muchxs aceptamos la nocion de que hay una separacion entre el cuerpo y la mente. Al creer

esto, Ixs sujetxs entran al aula para ensefiar como si sélo la mente estuviese
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presente, y no el cuerpo.”.

Por esto, para este proceso nos fue importante reconocer que cuidar de los sujetos en
la educacion y en todos los &mbitos que se habiten es necesario para la transformacion, para
cambiar las I6gicas de jerarquia y poder en el aula y crear espacios donde se le dé lugar a los
sentimientos y emociones de estudiantes y profesores para realizar una ensefianza situada en
los contextos de todos los participantes, entender que no es posible aprender si se tiene
hambre u otro tipo de problemas y cuestionar el porqué pasan ese tipo de situaciones, no

reducir el aula a un campo de transmision y recepcién de conocimientos.

Tensiones como posibilidad

La ultima categoria que serd abordada en este capitulo es “la tension como posibilidad”, ya
que evidentemente cualquier accion viene con sus tensiones y complejidades, por ejemplo,
como lo hemos mencionado anteriormente, en el pre-icfes encontramos varias tensiones a la
hora de decidir como y qué ensefiar, en tanto nuestra propuesta esta basada en la
participacién, en las actividades practicas, en el arte, en el juego, y en romper con las
dindmicas de poder que se presentan en la escuela tradicional, ademas plantea la existencia
de otras formas de aprender, y de otros conocimientos que también son validos, por lo que
las y los jévenes nos comentaban que para ellos era algo nuevo, que esto no lo veian en sus
clases tradicionales, pero que les generaba incluso mas interés, aunque de cierta manera se

sentian extranos.

También identificamos la tension que se genera en este tipo de préacticas populares entre la
educacion como una accion gue solo se da en el marco de la escuela y la educacion como

una practica en movimiento y que puede ser desarrollada en diversos contextos y escenarios.
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En el preicfes optamos por llevar la clase a la calle, al parque, y en general, la apuesta
contracurricular permite plantear llevar la educacion a cualquier &mbito que le permita salirse
de los muros (fisicos y epistémicos) de la escuela tradicional, y llegar a los sujetos
histéricamente oprimidos, muchos de los cuales no tienen la oportunidad de acceder a la

educacion formal.

Otra tension evidenciada es la que existe entre la necesidad de segmentar el
conocimiento en areas o disciplinas y nuestra apuesta por entenderlo como algo
indisciplinar, lo que no es igual a indisciplinado, sino que implica expandir los limites del
aprendizaje y la construccion de conocimiento y evitar las limitaciones que puede traer
consigo la rigidez disciplinar de la escuela tradicional. Si bien el pre-cifes se plante6 a partir
de la division en areas que exigen las pruebas Saber 11, la relectura de la experiencia nos
permite nutrir la propuesta contracurricular observando que para muchos y muchas
estudiantes el preicfes significd un todo, que mas alla de cada area en particular, se entendia
la propuesta general de construir espacios educativos distintos, con el objetivo de fomentar
el didlogo y la conciencia critica. Sin embargo, nos parecié una apuesta interesante en los

futuros pre-icfes indisciplinar las clases, asumiendo las tensiones que esto puede generar.

También pudimos evidenciar que las tensiones también son experimentadas por las y
los educadores, pues algunas de las practicas de la escuela tradicional a las que estamos
acostumbrados estan basadas en concepciones autoritarias y verticales, y tienen una intencion
conductista, por lo que desde la educacion popular y la apuesta contracurricular, surge la
necesidad de deconstruirlas para materializar nuevas formas de implementar los procesos

educativos. La apuesta desde la educacion popular implica una relacion distinta entre
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educadores y educandos, mas cercana y horizontal; uno de los profes del preicfes la llamo
una relacion ‘mas fraternal’, asumiendo a las y los educandos como iguales y no como sujetos

en un rango inferior que deben “hacer caso”.

Todas estas dinamicas son tensionantes porque ponen en duda préacticas y nociones
que hemos interiorizado tras afios de estar inmersos en la escuela tradicional, por lo que
algunas son dificiles de mantener de manera constante en los espacios educativos, y en
muchos casos es inevitable la expresion de préacticas tradicionales. Sin embargo, somos
conscientes que enunciarnos desde el margen de la educacion tradicional no implica negar
esta, sino ponerla constantemente en duda e ir transgrediéndola progresivamente,

reconociendo estas tensiones como posibilidad para construir apuestas distintas.

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Tras la revision documental, el ejercicio de acercarnos a otros colectivos populares,
observar ejercicios de sistematizacion y reconstruir la experiencia del pre icfes La Grieta a
partir de memorias colectivas e individuales y respondiendo a la pregunta planteada en este
trabajo de sistematizacion, la cual era ¢ Cuales son los aportes a la reflexion pedagdgica sobre
la categoria de ‘contra curriculo’ que surgen a partir de la sistematizacion de la experiencia
del preicfes popular La Grieta?, evidenciamos que fue posible el surgimiento de categorias
que permitieran definir y direccionar la practica que estdbamos realizando en nuestros
ejercicios de educacion, ademds de nutrir la categoria de “contra-curriculo”, para guiarnos
en lo que somos y en lo que no somos, el contra-curriculo no es un anti-curriculo porque
tenemos plena consciencia de la relevancia que tiene en la practica educativa, es una apuesta

colectiva por nombrar lo propio y asi mismo aportar en el campo de la educacion popular y
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la educacion en general con discusiones que permitan la reflexion constante para seguir

cambiando y agrietando el mundo hasta que otro mundo sea posible.

Es asi como nos podemos dar cuenta que realizar la sistematizacion de una
experiencia, en este caso del Pre icfes, no se trata sélo de narrar la experiencia, sino de poder
identificar durante esta narracion los puntos importantes y de quiebre del proceso, reflexionar
de manera colectiva y también de manera individual sobre la practica realizada y hacer una
auto-critica o las criticas necesarias sin romantizar, por ejemplo, no quedarnos Unicamente
en que gracia a la solidaridad de la gente -la cual apreciamos profundamente- pudimos
realizar el pre-icfes y pagar el pin de inscripcion de los estudiantes, sino poder cuestionar
¢Por qué pasan este tipo de cosas, por qué estamos abriendo una vaki para que sea posible
que tanto los estudiantes como los profesores podamos comer durante las sesiones de clase
y por qué no todos tenemos las mismas condiciones? Si, la educacion popular es el horizonte
general, en este mundo y en otros mundos posibles, pero mientras tanto es nuestra forma de
reexistir al mundo que colapsa y de disputar los espacios de educacion y de conocimiento

que han sido arrebatados por la escuela tradicional, por la academia y por el capitalismo.

La primera version del pre-icfes La grieta definitivamente fue una materializacion de
todo lo que nos hemos planteado alguna vez como colectivo y como centro de pensamiento,
lo que no quiere decir que en esta sistematizacion no hubiésemos encontrado aspectos a
mejorar para futuras realizaciones del pre-icfes, comprendimos que se debe tener una mayor
organizacion logistica, siendo conscientes y no autoexplotando las capacidades, ya que
también es importante entender las limitaciones materiales y emocionales que se tienen; otro
aspecto que se debe mejorar es que las planeaciones deben quedar escritas en los formatos

de planeacion, no como requisito para evaluar la practica docente, pero si para poder realizar
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reflexiones y sistematizaciones sobre las clases y las tematicas que se han llevado al aula, es
importante para realizar una revision de lo que estoy ensefiando y siempre volver a la

pregunta de ¢Por qué?.

Durante la experiencia a veces entrdbamos a algunas clases que no eran de nuestra
area, esto nos hizo cuestionar que a pesar de que la mayoria de profes proponiamos
metodologias propias de la educacién popular y seguiamos la linea que habiamos estado
trazando desde la Escuela Otro Mundo, habia otras metodologias que responden como tal a
las précticas de la educacion tradicional, esto nos hizo reflexionar sobre la importancia de
plantear desde un primer momento el compromiso que los profes deben asumir con la Escuela
de educacion popular para profes del pre-icfes y las metodologias que se plantean para las
sesiones, ya que hacer educacion popular no es tnicamente nombrarlo sino también llevarlo

a la préctica con responsabilidad, compromiso, disciplina y esperanza.

Otro punto importante que encontré en la sistematizacion y que lo mencione en un
capitulo anterior pero me parece importante volverlo a rescatar en este punto para que no
guede solo como un comentario, es la crianza colectiva, entender que nos corresponde a todos
y Nno es una tarea individual, a pesar de que existen personas que estan mas dispuestas que
otras y que tienen mayor habilidad para entablar conversaciones y juegos con nifios, parte de
la educacidn popular es también reconocer al ser humano mas chiquito y al mas grande como
sujeto de derechos y de su propia emancipacion, reitero que ser mama, papa, cuidador o
cuidadora no debe ser un impedimento para poder estar en espacios educativos y continuar
con la formacidn que se desee, a muchas y muchos se les ha planteado como un impedimento,
lo que reproduce otras légicas que no son amigables con las infancias, ni con las maternidades

y paternidades; finalmente de la sistematizacion me parecié relevante recordar todos los
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encuentros y rituales que tuvimos como colectivo y con las familias y los participantes del
pre-icfes, es una accion que propongo se siga desarrollando en futuras versiones para hacer
lazos mas estrechos y que la educacién no se vea como una practica que es solo entre
estudiante y profesor, sino que se pueda seguir entendiendo como practica colectiva donde

todos estamos involucrados.

Después de haber realizado la sistematizacion y las reflexiones que surgieron, es
importante mencionar que nada de esto pudo haber sido posible sin la construccion y el apafie
colectivo, esto es un eje fundamental para seguir construyendo practicas educativas que
permitan agrietar el mundo y la educacién, ain es un largo camino pero bajo los principios
del colectivo, la investigacion popular y las categorias que surgieron de todo este proceso,
hay esperanzay ganas para seguir buscando mundos en los que todas, todos y todes tengamos
lugar, seamos escuchados y se reconozcan nuestros saberes populares y las formas de ensefiar
y aprender no tradicionales, que no estén mediadas por estandares, ni evaluaciones que al

final terminan desconociendo lo que se ha construido en comunidad.

A manera de cierre, quiero recordar la importancia de la educacion en la construccion
de comunidad, la socializacion y el intercambio de saberes que giran en torno a ella son
fundamentales para crear lazos, compartir experiencias similares o diferentes pero generando
empatia y permitiendo el apafie colectivo. Los sentires, los problemas individuales, las
problematicas sociales y todo aquello que le quite la paz a una persona que vaya a clase ya
sea como educador o educando, también nos incumbe como maestros, porque antes de
nuestra profesion siempre hemos sido personas y eso no es posible desconocerlo, no es
posible ser indiferente ante las situaciones que se presentan en la vida cotidiana de un

estudiante o del propio maestro y seguir con la clase para poder cumplir con los indicadores.
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La indiferencia y la apatia no fue lo que nos hizo profes y en la educacion popular y el

“contra-curriculo” encontramos la resignificacion de lo que es ser educador.
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