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Resumen

Desde la perspectiva de las Ciencias Sociales y la interculturalidad el presente trabajo da
paso para comprender cdmo se construye la identidad en los estudiantes de la institucion
educativa Julio Cesar Turbay Ayala y cdmo esta identidad se relaciona con su territorio;
se abordaran las categorias claves que son territorio e identidad mediante estrategias
didécticas que permitan identificar y valorar las raices culturales y sociales de los
estudiantes, asi como, sus experiencias previas en su territorio de origen y en el que
actualmente se encuentran en este caso Soacha mediante diferentes ejercicios y
actividades participativas que permitan promover un reconocimiento espacial y afectivo
del territorio explorando también las raices culturales y tradiciones que conforman la

identidad de los estudiantes dentro y fuera de la institucion.

Palabras clave. Identidad, territorio, interculturalidad, saberes, arraigo, estudiantes,

emociones.
Abstract

From the perspective of social sciences and interculturalism, this work offers an
opportunity to understand how the identity of students at the Julio César Turbay Ayala
Educational Institution is constructed and how this relates to their territory. Key
categories of territory and identity will be addressed through teaching strategies that allow
for the identification and appreciation of students' cultural and social roots, as well as
their previous experiences in their territory of origin and their current location, in this
case, Soacha. This approach uses various participatory exercises and activities to promote
spatial and emotional recognition of the territory, while exploring the cultural roots and

traditions that shape students' identity both within and outside the institution.
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Keywords. Identity, territory, interculturalism, knowledge, roots, students, emotions.

INTRODUCCION

Abordar el tema de la identidad y su relacion con el territorio ha sido el resultado
de mi proceso formativo, en el que desde el momento que tuve que definir la linea de
investigacion de interculturalidad, educacion y territorio, se convirtié en un asunto de
interés dado a las interrogantes que surgieron con relacion a la identidad y como la
misma se relaciona con el territorio, de este modo me fue posible comprender que
elementos son esenciales en ambas categorias de tal forma que una converja con la otra,
dichos factores en el presente trabajo se podran comprender de un modo mas claro
apoyandome en autores que fueron fundamentales como Gilberto Giménez y Eduardo

Restrepo para comprender las categorias principales identidad y territorio.

Asi las cosas, en primer lugar, nace el interés por relacionar el territorio con la
identidad y como estas dos categorias se relacionan para dar respuesta a una pregunta
central en el presente trabajo la cual pretende dar respuesta a ¢si la identidad de los
estudiantes de la institucion educativa Julio Cesar Turbay Ayala se configura y cambia
al estar dentro y fuera y qué elementos se hacen esenciales en la construccion de esta
identidad? El presente trabajo esta estructurado por capitulos, en el primer capitulo se
encontraran los antecedentes previos a la realizacidn de este trabajo, asi como también
la definicion de las dos categorias centrales, territorio e identidad de acuerdo con
autores como Gilberto Giménez, Eduardo Restrepo, Rossana Reguillo, Barquin Amelia
y Mohamed Chamseddine, asimismo también sera posible encontrar la metodologia
implementada para el desarrollo del trabajo junto con la problematizacién. En el
capitulo dos por su parte se encontrara la implementacion pedagdgica y didactica en
donde se mencionan las tematicas abordadas, asi como la fundamentacion en referentes

como Estela Quintar y Bell Hooks para la implementacién de los contenidos.
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Asimismo, en el capitulo tres se encontrara la relacion que se pudo establecer de
acuerdo con lo pedagogico y didactico, asi como la sistematizacién de como se abordd
el desarrollo del trabajo junto con las temaéticas y finalmente las conclusiones que daran

cuenta de los hallazgos encontrados.

En atencion a lo anterior se plantea como objetivo general: reconocer las formas
en las cuales la ensefianza de las ciencias sociales, desde la perspectiva intercultural,
permite reconocer los procesos de construccion identitarios, de los estudiantes de 7 y 8

grado de la IE JCTA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar los elementos de la cultura presentes en el territorio
escolar que inciden en la configuracion de la identidad en los estudiantes.

o Reconocer elementos propios del territorio de Soacha como parte
de la identidad de los estudiantes por ser el lugar donde actualmente habitan.

o Analizar rupturas y permanencias de la cultura propia — regional
que actualmente se evidencian en la construccion de la identidad de los

estudiantes de la IEJCTA.

JUSTIFICACION

Inicialmente, este trabajo se penso teniendo en cuenta la importancia que debe
tener para el docente conocer en un primer lugar el contexto en donde se desarrollara el
ejercicio de analisis, caracterizacion y ejecucion de actividades, en el presente trabajo
dicho contexto se situa en el municipio de Soacha, Cundinamarca especificamente en la
comuna 4 Cazuca en la institucién educativa Julio Cesar Turbay Ayala, de este modo se
podra encontrar informacion relacionada con los aspectos geograficos del contexto,

dinamicas socioecondmicas y la informacion relacionada con la institucion, las
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principales caracteristicas que se busca trabajar serén la identidad de los estudiantes y su

relacion con el territorio con el fin de fortalecer practica pedagdgica.

De modo que este trabajo permitird en primer lugar situarse en la realidad donde
viven los estudiantes para fortalecer el desarrollo de la practica y el desarrollo educativo
en orden critico analitico, més all& de ver al estudiante, serd ver y comprender al sujeto

en sentido de construccion.

Asi pues, se disefid una estrategia investigativa que permitiera articular las
preguntas y propdsitos de la investigacion con una propuesta para la ensefianza de las
ciencias sociales desde la perspectiva intercultural dirigida a estudiantes de 8 y 7 grado

de la IE JCTA.

Con el fin de poder analizar como mediante las ciencias sociales y la linea de
interculturalidad era posible analizar categorias como la identidad y el territorio, asi
como la forma en que se pueden relacionar para comprender como Se encuentran estas

categorias presentes en la cotidianidad de los estudiantes.

CARACTERIZACION

Poblacién educativa de la institucion educativa Julio Cesar Turbay Ayala

Como se planted anteriormente el presente trabajo de grado se desarroll6 en la
Institucidn educativa Julio Cesar Turbay Ayala con estudiantes en un primer momento
de octavo grado y posteriormente con un grado séptimo. La institucidn se encuentra
ubicada en el barrio Julio Rincdn en la comuna 4 Cazuca, cuanta con 2777 matriculas y
articulacion con el SENA, en cuanto a poblacion migrante se cuenta actualmente con

293 estudiantes de nacionalidad venezolana.
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Contexto de los sujetos de investigacion

De acuerdo con lo anterior es importante presentar el contexto en el que se
encuentra ubicada la institucion educativa, para lo cual se presentan a continuacion
algunos aspectos considerados relevantes para ampliar la idea sobre ;Quiénes son los

sujetos participes de la investigacion?

El municipio de Soacha, ubicado en el departamento de Cundinamarca y
limitando con Bogota D.C, actualmente cuenta con 806.253 habitantes de acuerdo con
estadisticas del DANE, asimismo se hace importante mencionar que cuenta con 6
comunas (comuna 1 compartir, comuna 2 Soacha central, comuna 3 la Despensa,
comuna 4 Cazuca, comuna 5 San Mateo y comuna 6 San Humberto) 368 barrios y 2
corregimientos (corregimiento 1 que abarca las zonas de Alto del Cabra, Chacua,
Fusunga, Hungria, Panama, Romeral, San Jorge y Villanueva y corregimiento 2 que
abarca Alto de la Cruz, Bosatama, Canoas, Cascajal, EI Charquito y San Francisco).

(Fortalecimiento de la educacion, 2022)

De este modo Soacha Tiene un area de 184 km2, ocupando en extension el
puesto 40 entre los 116 municipios del departamento de Cundinamarcal, de los cuales
157 km2 lo conforma el area rural (85,32%), y los 27 km2 restantes (14,68%)
corresponden a la zona urbana, EI 84,57% de sus pobladores provienen de otras
regiones del pais, el 2,45% son extranjeros, y tan solo el 12,38% son oriundos del
municipiol2. El 99,2% de los habitantes se asienta en el rea urbana y el 0,8% en la
zona rural. Segun la clasificacion demografica en grupos de edad, prevalece una mayor
concentracion poblacional de jovenes y adultos en edad estudiantil y/o productiva
(67,5%), le siguen los menores de 14 afios (23,7%) y cierra el grupo de adultos mayores
(8,8%). Con relacién a la distribucidn étnica, un 98,7% no se inscribe en algun grupo

étnico, mientras el 1% se auto reconoce como afrocolombiano y el 0,3% como indigena
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de acuerdo con estadisticas de la Gobernacién de Cundinamarca. (Fortalecimiento de la

educacion, 2022)

Asimismo, Soacha es uno de los departamentos de Cundinamarca en Colombia
con mas poblacion, este territorio ancestralmente pertenecio a la comunidad indigena
Muisca, siendo su idioma de donde proviene el topdnimo con el que hoy en dia se

conoce este lugar.

Desde la década de los afios sesenta, en el municipio de Soacha se desarrollan
las primeras invasiones urbanas, que son poblamientos informales del territorio. Este
fendmeno se encuentra ligado a la llegada de inmigrantes de todo el pais, entre ellos,
algunas victimas de la violencia, el 14% de esta poblacion son desplazados, Del total de
la poblacion del municipio, el 27,40% se encuentran activos en el sistema educativo (en
cualquiera de los niveles); el 20,30% asiste a una IE de preescolar, basica 0 media2l;y

el 7,10% cursa estudios en una IES.

Debido a las caracteristicas geograficas y a su crecimiento poblacional, Soacha
se ve avocada a diferentes riesgos de origen natural y antropico, destacando los
relacionados con inundaciones asociadas a deficiencias en el alcantarillado publico,
reflujo de cafios y quebradas circundantes, olas invernales, y desbordamiento de aguas
pluviales por desnivel. También estan los riesgos asociados a asentamientos humanos
irregulares, cuyos efectos adversos se complejizan por la carente implementacién de
instrumentos de control urbanistico, facilitando asi, una fragmentacién progresiva del
territorio, situacion aprovechada por urbanizadores clandestinos y asentamientos
ilegales, que se nutren de la precaria condicion econémica de aquellas familias que no

pueden acceder a una solucién de vivienda digna. (Periodismo publico, 2018)
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Comuna 4 — Cazuca

La comuna esta dividida en dos sectores ubicados en zona montafiosa: Altos de
Cazucd y Ciudadela Sucre. Altos de Cazucé: Balcanes, Carlos Pizarro, Casaloma, El
Arroyo, El Progreso, El Oasis, Jaime Garzon, Julio Rincon, La Esperanza Sur, La Isla,
Las Quintas, Loma Linda, Los Cerezos, Los Robles, Luis Carlos Galan, Mirador
Corinto, Minuto de Dios, Nueva Unién, Nuevo Coldn, Paraiso Corinto, Santa Viviana,
Santo Domingo (Soacha), Terranova, Villa Mercedes, Villa Sandra, La Capilla y Villas
de Casaloma. Ciudadela Sucre: Cerro Seco, lo integran Bellavista, Buenos Aires, Las
Margaritas, Los Pinos, Rincon del Lago, San Rafael y Villa Nueva. Segun cifras del
IGAC19, a mayo de 2021 el municipio de Soacha reportd un 23% de barrios ilegales, de
acuerdo con el DANE, en materia de acceso a servicios publicos, el 43,7% de las
viviendas habitadas no cuenta con servicio de internet, el 7,6% carece de alcantarillado,
el 6,2% no cuenta con acueducto, el 4% no accede a gas natural, el 1,9% carece del
servicio a recoleccion de basuras, y el 0,8% no recibe energia eléctrica. EI 1% de los
hogares no reporta informacion alguna sobre el acceso a gas natural e internet y otro 1%
no reporta informacion alguna sobre el acceso a servicios publicos. (Fortalecimiento de

la educacion media, 2022)

A este panorama se suma la existencia de un alto indice de actos violentos
causados por la presencia de delincuencia comun y organizada como pandillas, bandas y
diversos grupos armados en el sector, pero es a partir de la llegada del Bloque Capital

de las Autodefensas, en el afio 2000. (Pinzén, 2007)

Aspectos socioeconomicos de las personas que habitan la comuna 4

Cazuca, en la Comuna 4 de Soacha, enfrenta multiples factores socioecondémicos

que incluyen pobreza, desempleo, desplazamiento forzado, violencia y narcotrafico.



16

Aproximadamente el 40% de su poblacién es desplazada, lo que agrava la
vulnerabilidad social. Ademas, la falta de servicios basicos, como agua, y la escasez de
espacios publicos contribuyen a un entorno de exclusion y estigmatizacion. (Alvarez y

Bocarejo, 2012)

Asimismo, también existe una alta vulnerabilidad social caracterizada por
pobreza, desempleo y desplazamiento forzado, con un 40% de la poblacién desplazada
junto con la falta de acceso a servicios basicos como agua, alcantarillado y gas, lo que
agrava las condiciones de vida y también la presencia de violencia, pandillas y
narcotrafico, que generan un ambiente de inseguridad y limitan las oportunidades de

desarrollo. (Alvarez y Bocarejo, 2012)

De acuerdo con lo planteado hasta este punto, se puede decir que los estudiantes
de la IE Julio Cesar Turbay Ayala hacen parte de un contexto complejo por sus
condiciones socio-economicas, tanto como socio-culturales, en la medida que sus
familias han Ilegado de diversas regiones del pais a establecerse alli, dejando sus
territorios, culturas e incluso sus etnias de procedencia, razén por la que a través de la
implementacion de una propuesta pedagogica y didactica pensada desde las pedagogias
criticas, la interculturalidad y las ciencias sociales, disefiada para el desarrollo de la
practica docente en los niveles 1,2 'y 3 se esperd dar respuesta a algunos de los
interrogantes que motivaron esta investigacion, los cuales se dirigian a ampliar las
comprensiones sobre la relacidén que existe entre el territorio, la cultura y la identidad de
los estudiantes de un colegio ubicado en el municipio de Soacha. De igual manera se

espera el desarrollo de los objetivos propuestos.
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PARTE 1

ANTECEDENTES

Dado que para el desarrollo del presente trabajo de investigacion se tuvo que
hacer ajustes del orden operativo y propositivo relacionados con la consecucién del
lugar en el que se pudiera desarrollar la préctica docente como licenciada de Ciencias
Sociales en formacidn, a continuacion, se presentan los momentos transitados para
llegar a la definicidn y planteamiento de las categorias y referentes conceptuales a tener

en cuenta durante la investigacion.

Momento 1

Inicialmente el presente trabajo estaba orientado a trabajar la identidad,
territorialidad y saberes ancestrales en las comunidades afrocolombianas, de este modo
se realiz6 una busqueda documental para el estado del arte, informacion relacionada a
los origenes de la comunidad negra en Colombia, para obtener informacion fueron
consultados 23 documentos obtenidos de repositorios de universidades como: la
Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad del Valle, Universidad de Manizales,
Scielo, ministerio de cultura, etnoterritorios, UNDP, redacly, Universidad de Antioquia,
Universidad Nacional, Universidad Surcolombiana, ministerio de relaciones exteriores,
Universidad Distrital, Universidad de Cartagena, UNAD, Pontificia Universidad
Javeriana, Universidad Tecnoldgica de Pereira, asi pues el enfoque inicial que tenia era
responder a la pregunta de /Qué practicas ancestrales se evidencian en la construccion
de la identidad de los estudiantes? Y para esto se consulté informacion correspondiente
a como se presenta la pertenencia y sentido de territorio en las comunidades
afrocolombianas, informacion tomada de fuentes como: articulos de investigacion,

monografias, libros, informes, etc. Posteriormente se pretendia indagar acerca de la
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resistencia de los saberes ancestrales relacionado al desplazamiento del territorio ligado
a entes externos como invasion de territorio, desplazamiento forzado y la discriminacion

que recibe la comunidad en territorios diferentes a los suyos.

Momento 2

Cambio a la institucion educativa Julio Cesar Turbay Ayala

De ese primer momento de busqueda documental se mantuvieron algunos
hallazgos relacionados a la identidad y el territorio los cuales se retomaron a partir de la
lectura ampliada de algunos autores que han teorizado al respecto de dichos temas, para
lograr ampliar y fundamentar de forma tedrica en el presente trabajo encaminandolo a la

configuracion de una identidad estudiantil.

En este sentido a continuacion se presentan algunos aportes hechos por autores
como Gilberto Giménez, Eduardo Restrepo, Susana Reguillo, Carlos Echavarria,

Mohammed Chamseddine y Amelia Barquin.

REFERENTES TEORICOS

Identidad y territorio

De acuerdo con Eduardo Restrepo en “Diversidad, interculturalidad e
identidades” sugiere que las identidades deben ser concebidas como "identificaciones en
este doble anclaje de las posiciones de sujeto y de las subjetividades” haciendo
referencia a como las identidades son negociadas y transformadas dentro de las

interacciones sociales (Restrepo, 2015, p. 12).

Menciona que el concepto de identidad no es un asunto fijado o estatico sino un
fendmeno en constante transformacion influenciado por contextos histéricos y

culturales particulares sostiene que "las identidades culturales son puntos de
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identificacion, los puntos inestables de identificacion o sutura, que son hechos dentro de
los discursos de la historia y de la cultura no son una esencia sino un posicionamiento”

(Restrepo, 2015, p. 50).

Esto implica que las identidades deben ser entendidas como procesos dinamicos
donde el sujeto se identifica en relacion con su entorno y las diversas politicas que lo
envuelven. Eduardo Restrepo también hace énfasis en el hecho de que la identidad esta
intimamente relacionada con la diferencia y sugiere que "siempre hay politicas de
identidad, politicas de posicidn, que no tienen garantia total en una 'ley de origen'

trascendental y no problemaética™ (Restrepo, 2015, p. 50).

Este enfoque resalta que las identidades no son simplemente el resultado de
caracteristicas fijas, sino que son construcciones sociales influenciadas por multiples
factores. Ademas, Eduardo Restrepo critica la tendencia a considerar la identidad como
un fendmeno derivado de culturas, tradiciones o comunidades, subrayando que las

relaciones entre identidad y estos conceptos son complejas y no lineales.

Por otro lado en "ldentidades: planteamientos tedricos y sugerencias
metodoldgicas para su estudio™, Eduardo Restrepo analiza la identidad
conceptualizandola como un fendmeno multidimensional que no puede ser entendido de
manera homogeénea sino que las identidades son multiples y constituyen "amalgamas
concretas™ enfatizando que un individuo puede encarnar diversas identidades incluidas
aquellas relacionadas con su nacionalidad, género y generacionalidad; afirma que "no
podemos decir que en un momento dado existe una sola identidad en un individuo o una
colectividad especifica, sino que un individuo se dan una amalgama, se encarnan,

maultiples identidades" (Restrepo, 2007).
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También sugiere metodologias para el estudio de las identidades proponiendo
que se debe prestar atencidn a la singularidad y pluralidad de las identidades
asegurandose de evitar enfoques totalizantes que puedan derivar en "exotismos o

comunitarismos forzados" (Restrepo, 2007, p. 31).

De este modo sugiere un enfoque metodoldgico relacional que reconozca la
interdependencia entre identidades y diferencias promoviendo una comprension mas
holistica de como se construyen y se negocian esas identidades en interaccion con su

contexto social y cultural.

Continuando, en "Sujeto e identidad" Eduardo Restrepo explora el concepto de
identidad en el contexto de la produccion del sujeto moderno y su descentramiento
teorico asi destaca la influencia de Stuart Hall quien ve la identidad como un "punto de
sutura” entre los discursos y practicas que configuran las posiciones de sujeto y los
procesos de produccion de subjetividades. Segun Hall, "una identidad debe considerarse
como un punto de sutura, como una articulacion entre los discursos y las practicas que
constituyen las posiciones de sujeto (mujer, joven, indigena, etc.) y los procesos de

produccidn de subjetividades” (Restrepo, 2007, p. 43).

Esto implica que la identidad es un fendmeno dindmico y contingente en lugar
de un atributo fijo asi a lo largo de la historia la nocion de sujeto ha sido cuestionada lo
que ha llevado a una concepcién de identidad que no es solo un reflejo del pasado, sino

algo que también esta orientado hacia el futuro.

Asimismo, Eduardo Restrepo critica las nociones tradicionales que asocian
identidad con establecidas entidades como cultura o comunidad argumentando que la
relacion entre identidad y estos conceptos es mucho mas compleja y no se puede

simplificar a un proceso de derivacién sugiriendo que las identidades son "puntos
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inestables de identificacidn" y que constantemente estan sujetas a negociaciones en
diferentes contextos histdricos y culturales; esto significa que la manera en que las
identidades son construidas y entendidas nunca es estatica y siempre esta en proceso de
transformacion a medida que cambian las circunstancias y las practicas discursivas

(Restrepo, 2007).

De acuerdo con Gilberto Giménez en "Cultura, identidad y procesos de
individualizacién" se menciona que la territorialidad juega un papel crucial en la
comprension de la identidad pues el territorio se entiende como un espacio apropiado
que puede ser abordado en diferentes escalas tales como local, regional, nacional o
global y esta valoracion del territorio resalta como el entorno geografico influye en la
identidad de un individuo o un grupo. Gilberto Giménez (Giménez, 2005) enfatiza la
importancia de la dimension cultural del territorio para entender la territorialidad étnica

sefialando que entre los grupos étnicos la apropiacion de la tierra puede ser simbolica.

Un ejemplo que menciona es el de los yaquis de Sonora, quienes ratifican
anualmente su posesion del territorio a través de un ritual lo que sugiere un profundo
arraigo cultural y emocional al espacio que habitan (Giménez, 2005). Esta conexion con
el territorio se refleja en la manera en que los individuos y comunidades perciben su
espacio como casi sagrado lleno de significados culturales y simbdlicos. De este modo
Gilberto Giménez deja en claro que no existe cultura sin sujetos y viceversa lo que
implica que la cultura territorial esta interrelacionada con las identidades individuales y
colectivas y asi esta interdependencia va mas alla de la simple ocupacién de un espacio
y abarca aspectos emocionales y simbolicos que forman parte del sentido de pertenencia

de las personas a su entorno.

Gilberto Giménez en "Territorio e identidad" explora el concepto de territorio

entendiendo este como un espacio que un grupo social se apropia para asegurar su
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reproduccion y satisfacer sus necesidades tanto materiales como simbdlicas asi sostiene
que el territorio no es solo un area fisica sino un espacio cargado de significado y
simbologia que influye en la identidad de los grupos que lo habitan, y la territorialidad
se considera un fendmeno que involucra la construccion de identidades y el ejercicio del
poder. Giménez sefiala que el proceso de apropiacion territorial es inherente a las
relaciones de poder evidenciando como los grupos en el mando regulan y protegen el
territorio de acuerdo con sus intereses y necesidades, lo que sugiere que el espacio es un

recurso en disputa constante (Giménez, 2005, p, 03).

Rossana Reguillo en "Las tribus juveniles en tiempos de la modernidad” aborda
la construccidn de la identidad juvenil en el contexto de la modernidad y la cultura del
consumo, la autora argumenta que la juventud es una etapa en la que la identidad se
construye de manera observable a través de la diferenciacion social y cultural y
menciona que "la juventud es quizas una de las etapas en la vida del ser humano donde
la construccion de la identidad como movimiento de diferenciacion es mas nitidamente
observable” (Reguillo, 1994, p. 172) y esta construccion se realiza en un entorno donde
los jovenes enfrentan un "continuo desgaste de los bienes simbolicos de circulacion
masiva" lo que les obliga a transformar y adecuar constantemente los simbolos de

identificacion (Reguillo, 1994, p. 173).

También se refiere a como las culturas juveniles se sitlan en un espacio de
tensiones entre la estructura de distribucion de bienes materiales y simbdlicos y el
acceso a estos (Reguillo, 1994, p. 173). De acuerdo con su analisis los nuevos
movimientos sociales de los cuales forman parte las agrupaciones juveniles operan
como signos que ponen en cuestion los codigos dominantes de la sociedad revelando asi

la ineficacia de las estructuras politicas tradicionales (Reguillo, 1994).
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Este fendmeno sefiala que la identidad juvenil no es una categoria monolitica,
sino que esta vinculada a los contextos sociohistéricos y a las relaciones de poder en
una sociedad determinada. Asi, el concepto de juventud es culturalmente construido y
no se puede reducir a una esencia fija y la autora afirma que "la juventud es una

categoria construida culturalmente, no se trata de una 'esencia™ (Reguillo, 1994, p. 178).

Menciona también que la identificacion juvenil se ve influenciada por diversos
factores como la familia, la escuela y el grupo de pares, que constituyen las
comunidades inmediatas de significacion para los jovenes (Reguillo, 1994, p. 179). Esto
implica que la identidad juvenil es un proceso dindAmico donde las practicas diarias y las
experiencias de vida juegan un papel crucial en la formacién del yo y finalmente la
autora menciona que los jovenes se resisten a ser definidos por discursos
homogenizadores y que la juventud puede ser vista como una metafora del cambio
social (Reguillo, 1994) y asi esta perspectiva nos lleva a repensar las formas en que se

construyen y perciben las identidades juveniles en la actualidad.

Por otro lado, en "Las culturas juveniles: un campo de estudio; breve agenda
para la discusién” Rossana Reguillo menciona que la identidad juvenil es un fenGmeno
caracterizado por su complejidad y diversidad y sefiala que es necesario cuestionar las
maneras en que las culturas juveniles han sido conceptualizadas y representadas dentro
del &mbito cultural pues se presenta un primer supuesto un reconocimiento por la
enorme diversidad de lo que engloba la categoria "jovenes” que incluye un amplio
espectro que va desde estudiantes y milenaristas hasta desempleados y sicarios, todos

ellos hijos de una modernidad marcada por la crisis y el desencanto.

Rossana Reguillo (Reguillo, 1994) enfatiza en el contexto en que estos jovenes
se desarrollan es crucial para la comprension de su identidad y este contexto esta

delineado por la migracidn constante, la globalizacion, el reencuentro con localismos, el
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desencanto politico y la crisis estructural de la sociedad mexicana y justamente esta
realidad sociocultural afecta profundamente como los jévenes construyen y se apropian

de su identidad (Reguillo, 1994).

Asimismo, la autora plantea una reflexion critica sobre las construcciones de
identidad juvenil en donde se cuestiona como se han delimitado las nociones de
juventud en los discursos académicos y sociales, pues se debe considerar que la
juventud no es una categoria homogénea sino que esta en constante movimiento y es
influenciada por factores culturales, sociales y politicos y la complejidad de las
identidades juveniles exige un abordaje plural que considere las multiples formas de ser
joven en el contexto actual y por ende, es importante explorar nuevas lineas de
investigacion que consideren estas dimensiones y aborden las interacciones entre
practicas culturales y estructuras sociales manifestando asi la necesidad de un enfoque

mas matizado y atento a la realidad de los jovenes contemporaneos (Reguillo, 1994).

Finalmente, de acuerdo a Carlos Echavarria en “La escuela un escenario de
formacion y socializacion para la construccion de identidad moral” sefiala que la escuela
no es solo una institucion educadora en términos técnicos y administrativos sino como
un espacio en el que se lleva a cabo la socializacion y la construccion de la identidad
moral de los individuos y hace un énfasis en que la identidad se forma a traves de la
interaccion y confrontacion con pares, maestros y otros agentes de socializacion en un
contexto educativo que plantea problemas morales y normativos y asi la escuela por
tanto se convierte en un lugar donde se discuten normas y valores esenciales para la

convivencia (Echavarria, 2003, p, 08).

Por ende también el autor sugiere que la construccion de la identidad en la
escuela esta relacionada con el desarrollo de la competencia comunicativa la cual

permite a los estudiantes constituirse como individuos Gnicos asi como miembros de
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colectivos y esto implica que la escuela no solo contribuye a la formacién individual de
la identidad sino que también se encarga de la cohesion social a través de la
construccién conjunta de significados y asi la importancia de la perspectiva de derechos
y deberes de vivir la ciudadania dentro del contexto escolar permite que los estudiantes
se reconozcan y se relacionen entre si en un ambiente inclusivo y equitativo, lo que el
autor argumenta como una visibilidad de la subjetividad ayuda a los estudiantes a
entender y manifestar sus valores, conceptos, sentimientos y actitudes en un entorno

donde se reconocen otras identidades y biografias (Echavarria, 2003).

Dando continuidad a Mohammed Chamseddine en “La construccion de
identidad compartida en un aula intercultural” se enfatiza en la importancia del proceso
de construccion de la identidad de las personas migradas, subrayando la importancia de
la cultura como un conjunto de pautas de significados que son dinamicas y evolutivas
pues la identidad se presenta como un elemento clave que encapsula aspectos
personales, sociales, étnicos y culturales, indicando que existe una conexion ineludible
entre la cultura y la identidad, ya que ambas se asocian a rasgos comunes que definen a

los individuos dentro de un contexto social (Habid, 2015).

Sugiere también que esta construccion de identidad no es unilateral y en cambio
se establece una relacion dialéctica entre la persona migrante y su nuevo contexto social
y asi en el aula se considera un escenario privilegiado donde se pueden elaborar
estrategias educativas que faciliten el desarrollo de una identidad intercultural
compartida pues la representacion de la diversidad cultural dentro del entorno escolar es
fundamental para fomentar competencias interculturales, lo que sera clave en la

creacion de una escuela inclusiva.

Se menciona que una de las problematicas en las relaciones interculturales es la

tendencia a destacar las diferencias en lugar de resaltar los aspectos que pueden unir a
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las personas y en este sentido la escuela intercultural debe ser un lugar de intercambio
cultural y debe promover précticas educativas que sean participativas y flexibles de
modo que contribuya a una educacion intercultural que atienda a la diversidad étnica y
cultural fomentando un ambiente donde se reconozcan las identidades multiples

presentes en el aula (Habid, 2015).

Amelia Barquin en “De ddnde son los hijos de los inmigrantes? La construccion
de la identidad y la escuela” se plantea que la construccion de la identidad representa un
proceso complejo para los hijos de inmigrantes quienes a menudo se encuentran en un
limbo en cuanto a su estatus como ciudadanos de la sociedad en la que viven y se
argumenta que estos nifios y jovenes no solo son impactados por su contexto inmediato,
sino también por la cultura de origen de sus padres y de este modo es esencial
reflexionar sobre la identidad de estos individuos y el papel que desempefia la escuela y
el profesorado en su desarrollo en la construccion de una identidad plural que esté
enraizada en la sociedad local y es vista como la opcion mas enriquecedora para estos

jovenes y para la propia sociedad (Barquin, 2009)

Asimismo, se menciona que la identidad plural no puede desarrollarse de manera
efectiva sin la intervencion consciente y adecuada de los docentes ya que la escuela
tiene el potencial de ser un lugar donde se fomente una cultura inclusiva y donde se
celebre la diversidad pues se debe plantear y pensar en una educacion que reconozca y
valore las identidades multiples y Unicas de cada nifio considerando sus antecedentes
culturales mientras se integra en la sociedad local y esta propuesta implica que la
escuela asuma un papel activo en la cohesidn social apoyando a los estudiantes en la

afirmacion de sus identidades en un entorno que los acepta tal como son.
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METODOLOGIA IMPLEMENTADA

El abordaje del trabajo fue mediante la investigacion accion educativa, para esto
fue fundamental apoyarse en tres autores los cuales fueron relevantes para el desarrollo

del trabajo: Eunice Sequea Romero, Jhon Elliot y Bernardo Restrepo Gomez.

De acuerdo con La investigacion accion educativa es un enfoque metodoldgico
que se centra en la resolucion de problemas practicos y concretos que enfrentan los
docentes en su practica cotidiana y se caracteriza por su naturaleza participativa en la
cual los propios actores educativos principalmente los docentes participan activamente
en todo el proceso de investigacion desde la identificacion del problema hasta la
implementacion y evaluacidn de las acciones realizadas asi esta metodologia busca
generar conocimientos que no solo expliquen situaciones educativas especificas sino
que también promuevan una transformacion en la practica educativa mediante la

reflexion y la intervencidn directa en el contexto. (Sequea Romero, pag, 08)

De acuerdo con la autora (Sequea Romero, 2020) la investigacion accion
educativa se fundamenta en la idea de que el conocimiento no es solo un producto
externo, sino que también se construye desde la experiencia y la accion en el contexto
educativo. Segun la perspectiva de autores como Lewin (1994) la investigacion accion
implica un ciclo continuo de exploracién, actuacion y valoracion de resultados en el que
la practica docente juega un papel fundamental con énfasis en la resolucién de

problemas inmediatos y relevantes para los docentes y las comunidades educativas.

Ademas, se destaca que puede ser llevada a cabo tanto por los mismos docentes

como por investigadores externos encargados por ellos, siempre con el objetivo de
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comprender en profundidad problemas especificos y buscar respuestas practicas que

puedan aplicarse directamente en la realidad. (Sequea Romero, pag, 08)

La investigacion accidn educativa también se vincula estrechamente con un
enfoque cualitativo dado que se basa en la comprension profunda de las situaciones
educativas en la participacién activa de los involucrados y en la generacion de
conocimientos situados y contextualizados asi como en su proceso y no busca imponer
soluciones externas sino que en cambio favorece una construccion conjunta de
conocimiento que emerge de la reflexidn sobre las propias acciones promoviendo asi un
cambio constructivo en la practica pedagogica y en la dindmica del aula o del sistema

educativo en el que se desarrolla.

De este modo de acuerdo con la autora (Sequea Romero, 2020) la investigacion
accion educativa es una estrategia de investigacion que combina la reflexion y la accion
con el fin de mejorar la practica docente a partir del conocimiento situado promoviendo
tanto el desarrollo profesional de los docentes como un impacto positivo en los procesos

educativos que ellos implementan.

De acuerdo con la autora (Sequea Romero, 2020) la investigacion accion
educativa facilita el trabajo en entornos educativos al promover una participacion activa
y colaborativa de los docentes en la identificacidn, analisis y resolucion de
problematicas concretas que surgen en su practica cotidiana y de este modo esta
metodologia fomenta la reflexion constante sobre las acciones realizadas lo que permite
a los docentes ajustar y perfeccionar sus estrategias pedagogicas en funcion de las

necesidades reales de sus estudiantes y del contexto en el que trabajan.

Esto significa que al involucrar directamente a los docentes en todo el proceso

de investigacidn se fortalece su compromiso y responsabilidad hacia la mejora continua
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del ambiente de aprendizaje generando un sentido de pertenencia que impulsa cambios
efectivos y ademas al centrarse en problemas practicos la investigacion accion educativa
crea un puente entre la teoria y la practica facilitando que las soluciones propuestas sean
pertinentes, contextualizadas y aplicables, lo cual aumenta la efectividad de las

intervenciones y la innovacion pedagdgica.

Este enfoque también habilita la creacion de comunidades de aprendizaje entre
docentes promoviendo intercambios de experiencias, conocimientos y estrategias que
enriquecen la practica educativa y permiten afrontar desafios complejos de manera
conjunta dado que la naturaleza ciclica y flexible de la investigacion accion posibilita
que las intervenciones no sean vistas como soluciones definitivas sino como partes de
un proceso dinamico de mejora continua en el cual las acciones pueden revisarse,
ajustarse y perfeccionarse en funcion de los resultados y nuevos hallazgos asi esto
contribuye a la construccion de un clima de reflexion permanente donde el docente no
solo actia como ejecutor de un programa sino como investigador activo que a través de
la reflexion y el andlisis critico desarrolla capacidades para adaptar las estrategias a las

demandas cambiantes del entorno educativo.

Es asi como la autora (Sequea Romero, 2020) sugiere que la investigacion
accion educativa refuerza la practica docente al hacerla mas reflexiva, participativa y
contextualizada favoreciendo un trabajo en equipo que promueve soluciones practicas,
pertinentes y sostenibles en los entornos educativos lo cual impacta positivamente en la

calidad del proceso de ensefianza y en los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

La autora (Sequea Romero, 2020) menciona aspectos importantes a tener en
cuenta en la investigacién accién educativa ya que es fundamental tener en cuenta
varios elementos que garantizan la efectividad y pertinencia del proceso, uno de los

aspectos esenciales es definir claramente el problema o la situacion problematica que se



30

desea abordar asegurandose de que sea concreta, relevante y susceptible de intervencion
pues es importante que tanto los docentes como los participantes involucrados
compartan una visién comudn sobre la problematica y estén comprometidos con el
proceso ya que su participacion activa y colaborativa es la base del enfoque,
posteriormente la formulacion de preguntas de investigacion precisas y serviran para
dirigir el proceso y orientar las acciones y reflexiones posteriores asi como la
planificacion cuidadosa de las etapas del proceso incluyendo la recoleccion de datos, la
intervencion y la reflexién pues permite un desarrollo organizado y sistematico del

trabajo.

La seleccion de técnicas e instrumentos adecuados de acuerdo con la autora
(Sequea Romero, 2020) para la recoleccion de informacion como observaciones,
registros o diarios de campo son cruciales para obtener datos pertinentes y confiables

que aporten a la comprension del problema y a la evaluacion de las acciones.

Ademas, la flexibilidad metodoldgica es importante para ajustar las estrategias
segun los avances y hallazgos del proceso pues permite que el proceso sea dinamico y
adaptado a las circunstancias particulares del contexto y asi la reflexion permanente
sobre los datos recogidos y los resultados de las intervenciones permitan identificar

avances o dificultades fomentando un proceso ciclico de mejora.

Por otro lado la autora (Sequea Romero, 2020) menciona que la relacion
estrecha entre teoria y practica en la que las acciones fundamentadas en un marco
tedrico apropiado enriquezcan las intervenciones y las experiencias adquiridas en el
proceso contribuyen a la construccién de nuevo conocimiento y se hard importante una
actitud de apertura, la capacidad de escuchar y valorar las distintas perspectivas de los

participantes asi como la disposicidn a aprender y a modificar las propuestas en funcion
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de los resultados, son aspectos esenciales para un buen avance de la investigacion

accion educativa.

De acuerdo con el autor (Elliot, 2020) la investigacion accion educativa se puede
definir como un proceso de reflexion relacionada con el diagnostico de las acciones
humanas y las situaciones sociales que se experimentan en el ambito escolar
especificamente en la practica docente y esto se caracteriza por ser una actividad
desarrollada colectivamente en la cual los profesores o los grupos implicados analizan
sus propias acciones y las condiciones en que estas se desarrollan para asi identificar

aspectos problematicos y factores contingentes para responder de manera practica.

De este modo la investigacion accion educativa se centra en los problemas
cotidianos y practicos que enfrentan los docentes en lugar de abordar exclusivamente
problemas tedricos definidos por investigadores externos ademas de centrarse también
en promover cambios en las practicas educativas mediante una reflexion profunda sobre
las estrategias pedagdgicas y las condiciones institucionales y sociales con la intencién
de mejorar la calidad de la ensefianza y promover la participacion activa de los docentes
en la transformacion de su entorno laboral dado que esta forma de investigacion
también implica una profundizacion en la teoria y en la accion del practicante
produciendo explicaciones y reflexiones que permiten comprender como las
condiciones contextuales afectan la libertad y posibilidad de accion de los profesores

consolidando asi su autonomia y capacidad de cambio en el proceso educativo.

El autor (Elliot, 2020) menciona gue la aplicacion de la investigacidn accion
educativa en un entorno escolar o en entornos diversos requiere un proceso participativo
y reflexivo que involucre a todos los actores relevantes y particularmente a los docentes,

estudiantes y en ocasiones a otros miembros de la comunidad educativa o social pue
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este método comienza con la identificacion de un problema o situacion problematica

que sea relevante y concreta para ese contexto especifico.

Asi se hace fundamental que el problema sea percibido como significativo por
los docentes y actores implicados y de modo exista un compromiso real para abordarlo
y luego realizar un diagndstico inicial que permita comprender las causas,
contextualizar la situacion y definir los objetivos que se desean alcanzar; de este modo
es importante que esta etapa sea participativa, involucrando a quienes viven y enfrentan
la realidad para que las interpretaciones y las acciones sean pertinentes y ajustadas a las
necesidades reales y una vez establecido el diagndstico se pueda disefiar un plan de
accion que incluya estrategias pedagogicas, cambios en las practicas docentes,
modificaciones en la organizacion escolar o actividades comunitarias y siempre se tenga

en cuenta un enfoque reflexivo que permita anticipar posibles resultados y obstaculos.

La implementacion de acuerdo con el autor (Elliot, 2020) debe ser vigilada y
evaluada constantemente fomentando la reflexion sobre qué esta funcionando, qué no, y
por qué, facilitando una retroalimentacion continua que permita modificar y ajustar las
acciones en funcion de los resultados y lo largo del proceso la recopilacion y analisis de
datos son esenciales ya que aportan evidencia concreta que fundamenta las decisiones y

mejoras.

Ademas el autor (Elliot, 2020) hace mencidn a que en entornos diversos es
clave considerar las caracteristicas culturales, sociales, economicas y linguisticas del
contexto, garantizando que las acciones sean inclusivas, pertinentes y respetuosas de la
diversidad pues la participacion activa de los actores y la sistematicidad en la reflexion
en la accidén permiten que la investigacion sea un proceso continuo de aprendizaje y
mejora y asi se pueda fomentar la autonomia de los docentes y fortaleciendo el sentido

de comunidad junto con que también exista un compromiso institucional y un apoyo
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desde las instancias educativas o sociales para sostener este proceso en el tiempo
promoviendo una cultura de autocritica, innovacién y colaboracién que garantice que
los cambios tengan un impacto duradero y significativos en la realidad educativa o

social en que se apliquen.

Es importante mencionar que el autor (Elliot, 2020) menciona que la
investigacion accion educativa favorece la reflexion de los profesores sobre su propia
practica al convertirla en un proceso sistematico de analisis y evaluacién que les
posibilita entender en profundidad como actuan en diferentes situaciones educativas a
través de este enfoque y asi los docentes dejan de ser meros ejecutores de estrategias
pedagdgicas para convertirse en investigadores activos de su trabajo cotidiano lo que
implica que cuestionan y analizan continuamente sus decisiones, métodos y resultados

en el aula.

Este proceso de reflexion en la practica se construye mediante la formulacion de
hipdtesis sobre qué aspectos de su ensefianza funcionan o no, y mediante la puesta a
prueba de cambios especificos en sus acciones con la finalidad de mejorar la calidad de
la educacion y responder a las necesidades de los alumnos pues la investigacion accion
requiere que los profesores recopilen datos de manera sistematica que les permite tener
una vision mas objetiva y fundamentada de sus préacticas y este analisis reflexivo les
ayuda a identificar creencias, rutinas, prejuicios o limitaciones que puedan estar
influyendo en su manera de ensefiar y les abre la posibilidad de ajustar sus estrategias

pedagdgicas en funcion de los hallazgos.

La reflexién de acuerdo con el autor (Elliot, 2020) en la accidon también impulsa
a los docentes a reconocer las influencias del contexto institucional, social y cultural
sobre su desempefio y a entender como estos factores afectan su libertad de accion y la

eficacia educativa y ademas, la retroalimentacion constante que genera la investigacion
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accion fomenta que los profesores adopten una actitud critica y autocritica promoviendo
en ellos una mayor conciencia sobre sus propios procesos de ensefianza y aprendizaje
asi como también facilitando la innovacion y la adaptacion a los cambios requeridos en

su préctica profesional.

Finalmente, el autor (Restrepo Gomez, 2004) define la investigacion accion
educativa como un proceso metodoldgico que tiene como finalidad transformar la
practica social especificamente la practica pedagdgica a través de un ciclo continuo de
reflexion, planificacion, accién y evaluacién y que este enfoque surge desde la premisa
de que el conocimiento no se impone desde la teoria sino que se construye en la practica
misma mediante la indagacion reflexiva. Pues es una metodologia que implica a los
docentes en la investigacion de su propia practica permitiéndoles identificar situaciones
problematicas y asi disefiar acciones destinadas a mejorar su desempefio y comprender
los resultados de esas acciones y de este modo la investigacion accion educativa se
caracteriza por su caracter participativo y contextualizado buscando generar saber
pedagdgico a partir del analisis profundo de las experiencias cotidianas en las aulas y
promoviendo la autorreflexidn, la autocritica y la transformacion continua del docente

en su rol profesional

El autor (Restrepo Gomez, 2004) menciona que la reflexién en la investigacion
accion educativa desemperia un papel fundamental en la practica docente ya que actia
como el elemento central para analizar, comprender y transformar la propia labor
pedagdgica dado que la reflexion implica un proceso profundo de autoevaluacion y
analisis critico sobre las acciones, decisiones y resultados en el contexto de la ensefianza
y es a través de ella que el docente puede identificar las tensiones, problematicas y

aspectos de su practica que necesitan ser mejorados.
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La reflexién también facilita el dialogo con teorias pedagogicas y la situacion
particular del aula permitiendo al docente desarrollar un conocimiento personal y
situacional que guia la toma de decisiones y acciones concretas para mejorar la eficacia
de su préctica y en este proceso la reflexion no solo reviste un caracter individual sino
que también promueve la participacién en didlogos mas amplios con colegas y teorias
enriqueciendo asi el conocimiento pedagdgico y fortaleciendo una relacion mas ética y

colaborativa entre maestro y alumno

En la investigacion accion educativa el autor (Restrepo Gémez, 2004) destaca
algunos elementos fundamentales como la identificacion del problema o situacion
problematica en la practica pedagogica que constituye el punto de partida y requiere un
diagnostico profundo y fundamentado para comprender las causas y las condiciones que
lo generan y a partir de este diagndstico la planificacion de acciones renovadoras se
presenta como un proceso reflexivo y participativo donde el docente disefia estrategias

concretas para transformar la practica.

Posteriormente se implementan dichas acciones de las cuales se realiza una
captura sistematica de datos para evaluar su impacto y eficacia en el contexto real y la
observacion detallada, la recopilacion y el anélisis de datos son elementos clave que
permiten al docente identificar los cambios producidos y ajustar sus intervenciones pues
la reflexion continua durante todo el proceso, conocida como reflexién en la accion y es
esencial para cuestionar, interpretar y comprender los resultados generando

conocimiento que alimenta la practica y permite la reconstruccion del saber pedagdgico.

Otro elemento importante mencionado por el autor (Restrepo Gomez, 2004) es
la participacién activa tanto del docente como de los estudiantes y otros actores
implicados promoviendo el caracter de colaboracién y construccion conjunta del

conocimiento y finalmente la sistematizacion de toda la experiencia mediante registros,
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informes o discusiones que articulen los hallazgos tedricos y précticos pues esto ayuda a
consolidar el aprendizaje y a fundamentar metodolégicamente la transformacion

pedagogica en un ciclo continuo que busca la mejora constante de la practica educativa

La aplicacion de la investigacion accidn educativa en un entorno escolar de
acuerdo con el autor (Restrepo Gémez, 2004) implica un proceso sistematico en el cual
el docente en colaboracion con otros actores educativos inicia un diagnéstico profundo
de las problematicas o aspectos a mejorar dentro de su contexto especifico y para lograr
esto se requiere recopilar datos de manera participativa y significativa para comprender
las causas y efectos de la situacion problematica y con base en los hallazgos el docente
disefia un plan de accion que incluya estrategias concretas y contextualizadas para
abordar estas problematicas asegurando que las propuestas sean factibles y relevantes

para la comunidad escolar.

PROBLEMATIZACION

Inicialmente es importante reconocer el aporte que hace la construccion del
estado del arte y los antecedentes conceptuales anteriormente expuestos para la
identificacion del tema central de la presente investigacion, dado que también hubo un
interés previo sobre la identidad, el territorio y practicas ancestrales, pues fue la
busqueda documental la que me permitio pensar la relacion inseparable que hay entre la

identidad, la cultura y el territorio

¢Qué papel juega el territorio y la interculturalidad en la construccién de
identidad de los estudiantes de grado 7 y 8 de la IED JCTA del municipio de Soacha, a

partir de ensefianza de las ciencias sociales?

Inicialmente interesa saber {Cémo los estudiantes de la institucion educativa

Julio Cesar Turbay Ayala primero, entienden, comprenden o perciben el territorio?,
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¢con qué lo asocian?, ¢Qué referencias son importantes para ellos al momento de pensar
en un territorio?, saber también ¢D ddnde vienen?, ;Qué raices tienen? y ;COmo estan
presentes estas tradiciones, vivencias, experiencias en su vida?, etc., en el presente.
Posteriormente interesa saber (Qué configura la su identidad fuera de la institucion? y
¢Como transmuta al estar dentro de esta?, ;Qué elementos hacen parte de esa identidad?

y si hay solo una identidad o varias.

En este sentido se parti6 de un ejercicio de reconocimiento de ¢Quiénes son los
estudiantes de la IE JCTA? ¢Cuél es su procedencia? ;Como ha incidido e incide su
origen en la construccion de su territorio inmediato? Son algunos interrogantes que en
un primer momento se intentd resolver durante el primer nivel de préactica, en el que a
partir de algunas actividades planteadas se logro no solamente ampliar la lectura del

grupo, sino que ademas se logré identificar algunas situaciones tales como:

= Que los estudiantes se caracterizan por ser poblacion diversa proveniente de un
sinfin de regiones del pais, como de fuera de este, en tanto existe un porcentaje
de poblacién extranjera.

= Entre ellos coexisten diferencias culturales en las que convergen las practicas de
diversas indoles, en donde fue posible evidenciar cddigos y simbolos que inter
juegan en procesos de construccion de la identidad y su relacion con el territorio.

= Con el primer curso que se hizo la caracterizacion (grado octavo) alli se
identificaron dificultades para ubicarse geograficamente, se evidencié un
desconocimiento sobre la geografia de Colombia, tales como los departamentos
o capitales, y demas accidentes geograficos.

= |dentific ademas la existencia de expresiones de exclusion hacia los
comparieros extranjeros quienes al momento de desarrollar los ejercicios

grupales no se incluian.
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= No se reconocen formas de dialogo y comunicacion entre estudiantes para

intercambiar ideas y pensamientos.

La identificacion de cada uno de los aspectos mencionados conllevé a la
formulacion de las preguntas anteriormente expuestas, las cuales orientaron el
ejercicio de la préctica docente, asi como, el ejercicio de investigacion que se

desarroll6 de forma paralela y del cual se da cuenta en el presente documento.

PARTE 2

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA Y DIDACTICA

A continuacion, me permito presentar lo que fue la construccion de la propuesta
pedagdgica disefiada para el desarrollo del presente trabajo, la cual en coherencia con lo
planteado hasta este punto se hace desde la perspectiva de las pedagogias criticas en el
mismo sentido desde la propuesta didactica no parametral de Estela Quintar, teniendo
en cuenta que la investigacion se desarrollé en un contexto educativo se pensé como
herramienta la implementacion de una propuesta educativa, expondré en que consistio la

propuesta.

Fundamentacién pedagodgica

Inicialmente se presentan los aportes de la autora norteamericana de la autora
Bell Hooks, es una escritora, feminista y activista social estadounidense. El enfoque de
la escritura de Hooks es el de la interseccionalidad entre raza, clase y género y lo que
ella describe como su capacidad para producir y perpetuar sistemas de opresion y
dominacion de clase. Publico mas de 40 libros y numerosos articulos, aparecio en
documentales y participd en multitud de conferencias publicas. En sus trabajos se ocup6
de laraza, la clase y el género en la educacion, el arte, la historia, la sexualidad, los

medios de comunicacién y el feminismo. (Bellaterra edicions).
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En este sentido se parte de los planteamientos expuestos en su texto “Ensefiar a
transgredir” se presenta un planteamiento que enfatiza una concepcion de la libertad que
se aleja del paradigma liberal y neoliberal ya que para ella, la libertad es critica y
requiere el desmantelamiento de todas las formas de opresion siendo algo que se
construye colectivamente y en dialogo con las redes de interdependencia; Hooks
sostiene que la libertad no es un hecho ontolégico sino un proceso de devenir en el que
las personas se ejercitan en la responsabilidad hacia ellas mismas y con los demas
siempre en un marco de compromiso y en comin la pedagogia, y es en este contexto
que aparece como una practica que fomenta el vinculo mediante de la palabra, que
conecta pasado y futuro en una lucha compartida por la emancipacion y el crecimiento

colectivo.

Hooks (1994) busca crear un espacio pedagadgico en el que las relaciones de
aprendizaje sean transformadoras construidas en la oralidad y en la cercania vital,
enfrentandose al rompimiento de mente-cuerpo heredada de la tradicion occidental
moderna que relaciona la corporeidad con la inferioridad y la opresion patriarcal y
colonial, su perspectiva se nutre de una pedagogia que reconoce la historia personal y
colectiva que conecta con las experiencias de quienes han sido marginados,
especialmente las mujeres negras y que reivindica saberes conectados con la practica,
las emociones y la tierra, en didlogo con otros saberes y desde una mirada interseccional

y antirracista (Hooks, 1994).

De este modo se hace importante mencionar que desde la perspectiva de la
autora Hooks (Hooks 1994) desafia la separacidn entre cuerpo y mente propia de la
tradicién occidental moderna reivindicando que el cuerpo y las emociones deben
integrarse en la practica pedagdgica y en el conocimiento, conectando desde lo

particular y lo social; asi la autora propone una pedagogia que involucra el cuerpo y la
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oralidad reconociendo que la teoria debe ser comunicada y tejida en el didlogo accesible

y cercana a las experiencias cotidianas de las personas (Hooks, 1994).

Por otro lado, también se hace importante el espacio educativo ya que debe ser
un lugar donde se fomente el didlogo critico, el reconocimiento de la dignidad del otro y
la transformacion social, alejandose de pedagogias que buscan solo la transmision de

contenidos abstractos y descontextualizados.

De este modo Bell hooks (Hooks, 1994) propone en su teoria, una pedagogia
critica que prioriza el vinculo social, la oralidad, la corporeidad y la reconsideracion de
las tradiciones intelectuales, especialmente desde una perspectiva antirracista, feminista

y anticolonial.

Ella plantea que la libertad no es un estado individual sino un proceso colectivo
y en constante construccion que implica el desmantelamiento de opresiones y la
creacion de espacios donde todas las voces puedan ser reconocidas y escuchadas; asi en
su pedagogia, la interaccidn cuerpo a cuerpo, el dialogo y la participacion activa son
fundamentales para generar conocimiento y transformacion social combatiendo la
ruptura de mente-cuerpo y asi promover saberes que conecten con las experiencias
vividas, las emociones y las historias particulares de las personas, especialmente las de

comunidades marginadas (Hooks, 1994).

Pues, la ensefianza debe ser un acto que cuestione y transforme las relaciones de
poder, promoviendo espacios en los que las voces disidentes y marginadas puedan

expresarse y ser escuchadas, en linea con un compromiso colectivo.

Uno de los apartados que se hace importante destacar es “Construir una
comunidad educativa” ya que implica crear un espacio de interaccion, didlogo y

reconocimiento mutuo entre sus integrantes promoviendo un ambiente en el que todos



41

se sientan valorados, escuchados y comprometidos con el proceso de aprendizaje y
transformacion social; para ello es fundamental que tanto docentes como estudiantes
participen activamente reconociendo la importancia de las voces distintas y
promoviendo practicas pedagdgicas que favorezcan la apertura, la inclusion y la
colaboracion. Asimismo, la autora destaca que esta construccion requiere practicas
concretas como dar valor a cada voz, facilitar la participacion de todos en el debate y en

las actividades y valorar la diversidad cultural y personal del grupo (Hooks, 1994).

Ademas, subraya que la comunidad no es solo un ideal, sino que se edifica a
través del reconocimiento permanente de la presencia, las aportaciones y las
experiencias de cada uno promoviendo un clima de respeto, empatia y compromiso
compartido y en ese sentido la comunidad educativa funciona como un espacio donde el
aprendizaje no solo es académico sino también social y afectivo fortaleciendo los lazos

y promoviendo un compromiso colectivo por el desarrollo humano y social.

Por otro, también se hace importante abordar la clase en el contexto pedagdgico,
pues significa gestionar y facilitar el proceso de ensefianza de manera flexible,
participativa y atenta a las dinamicas del grupo, esto implica reconocer que las
condiciones en las que se imparte la clase pueden variar y que es importante adaptar la
planificacion y los enfoques segun las necesidades, intereses y emociones de los
estudiantes; asi la ensefianza no debe ser rigida ni totalmente planificada sino que
requiere una apertura para desviarse de la agenda inicial, responder a las circunstancias
del momento y promover la participacion activa del grupo. Ademas, involucrar a los
estudiantes en la identificacion de su estado emocional, como en casos de aburrimiento
o falta de energia pues permite crear un ambiente mas motivador y colaborativo en el
que todos contribuyen a hacer mas interesante y efectiva la experiencia de aprendizaje

(Hooks, 1994).
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Explicar por qué revisar esta fundamentacion como parte de la fundamentacion
pedagdgica porque habla del hecho ontoldgico y esté presente en todos los espacios,
también porque habla del contexto ya que la autora busca crear un espacio de

aprendizaje y es la forma en cémo se piensa lo educativo.

Fundamentacion didactica

Estela Quintar es una destacada pedagoga y educadora argentina, conocida por
sus importantes contribuciones en el &mbito de la educacién y la pedagogia social, su
trabajo se centra en la investigacion y promocion de metodologias educativas
innovadoras y en la inclusion social a través de la educacion. Su enfoque se basa en la
pedagogia critica, influenciada por tedricos como Paulo Freire, promoviendo una
educacion que fomente el pensamiento critico y la participacion de los estudiantes.

(Federacion departamental de maestros de educacion rural para la paz).

Continuando con Estela Quintar y su texto “Didactica no parametral” la autora
propone que la didactica no parametral es una opcion de accion educativa que privilegia
al sujeto en su totalidad incluyendo sus dimensiones afectivas, emotivas y culturales, en
la construccidn del conocimiento y en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se trata de
movilizar y actuar para recuperar y fortalecer la cultura latinoamericana poniendo
énfasis en la relacion activa del sujeto con su realidad y en la produccién de sentido
desde su propia historia y contexto asi la didactica se concibe como un espacio que
permite problematizar y reflexionar sobre las practicas educativas alejandose de los
modelos tradicionales y promoviendo una construccién mas autoctona, contextualizada

y significante para los actores involucrados (Quintar, 2008, pag. 12).

De igual forma la didactica no parametral busca transformar la relacion entre el

educador y el alumno al centrarla en el reconocimiento del sujeto en su totalidad
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incluyendo sus dimensiones afectivas, emotivas y culturales; esto implica que la
ensefianza se realiza desde el sentir y la historia del alumno promoviendo espacios
culturales donde el protagonista es el propio sujeto y su contexto, asi la propuesta invita
a movilizarse, actuar y problematizar las practicas educativas tradicionales favoreciendo
una relacion més dialogante, participativa y significativa, en la que ambos actores

construyen sentido conjuntamente (Quintar, 2008)

Continuando se hace importante mencionar dos apartados del texto, en primer
lugar, la "Pedagogia del Bonsai" y la "Pedagogia de la Potenciacién" ya que representan
dos enfoques pedagdgicos con caracteristicas opuestas: la pedagogia del Bonsai se
describe como una organizacion extremada de las practicas docentes donde el objetivo
es que los conocimientos y habilidades se aprendan en términos de asimilar y acomodar
sin desajustes ni desequilibrios, formando sujetos que funcionen sin conflictos ni

cuestionamientos profundos.

Es una pedagogia que busca homogeneizar las practicas y eliminar las
diferencias o rupturas en el proceso de aprendizaje, lo que puede llevar a la pérdida de
la subjetividad y la memoria cultural. En cambio la Pedagogia de la Potenciacion busca
trabajar la memoria, la historia y el olvido como dispositivos fundamentales para la
reconformacion de la realidad y la identidad y este enfoque promueve que las
comunidades y los individuos cuestionen, reconstruyan y resignifiquen su historia y su
cultura, permitiendo un proceso de aprendizaje que fortalezca su autonomia y su sentido
de identidad en lugar de ajustar a los sujetos a un modelo establecido, esta pedagogia
busca potenciar y expandir sus capacidades y saberes desde sus propios contextos y
memorias, promoviendo una comprension mas critica y liberadora de la realidad

(Quintar, 2008).
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Por otro lado se hace relevante también el “Sendero hacia la descolonizacién" ya

que es un enfoque pedagdgico que busca transformar las précticas educativas

tradicionales promoviendo la recuperacion y valorizacién de las culturas e historias

propias de América Latina; este modelo cuestiona los paradigmas convencionales que

reprodujeron estructuras coloniales en la educacion proponiendo una pedagogia que

favorece la participacién activa del sujeto, su historia, afectos y contexto social y la

finalidad es fomentar un proceso de descolonizacion cultural y cognitiva en donde el

aprendiz se convierta en el centro del conocimiento construyendo sentido desde su

realidad y saberes propios, en oposicién a modelos externos de transmision

unidireccional que perpettan la dominacion cultural (Quintar, 2008).

Relacion entre la interculturalidad y las ciencias sociales

Territorio: La importancia para hablar del territorio se penso en sentido de que
el territorio es fundamental porque permite comprender y analizar las
condiciones sociales, culturales, econémicas y politicas que configuran un
espacio especifico, en el presente trabajo el territorio fue abordado desde los
espacios de origen de los estudiantes hasta el que habian especialmente,
asimismo también porque el territorio no solo es un espacio fisico sino también
un escenario donde convergen las relaciones sociales, las tradiciones, los saberes
y formas de organizacion comunitaria lo que hace que su estudio sea vital para
entender las dindmicas y problematicas particulares de Soacha que es el
territorio que habitan actualmente los estudiantes pero también su lugar de
origen, ademas el territorio revela las desigualdades estructurales, los conflictos
y las oportunidades presentes en un lugar determinado y justamente hablar del
territorio permite fortalecer la participacion comunitaria y promover el

reconocimiento de las diferentes culturas.
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Identidad: La categoria de identidad se pensé abordar dado que permite
reconocer y valorar las particularidades culturales, sociales y subjetivas
existentes en la comunidad estudiantil del espacio (Soacha) en donde fue
desarrollado el presente trabajo asi como también poder indagar en como la
identidad influye en su sentido de pertenencia y autonomia; la identidad es un
eje central en los procesos participativos que pudieron ser reconocidos en los
estudiantes ya que contribuye a consolidar el respeto, la dignidad y el
reconocimiento de los saberes, tradiciones y formas de vida propias de cada uno
de ellos de esta forma abordar la identidad ayuda a identificar las raices
culturales y sociales que sustentan las problematicas y las propuestas de
transformacion existentes ademas de también que trabajar con la identidad
favorece la recuperacion de valores, costumbres y memorias colectivas que han
sido opacadas o excluidas en procesos de modernizacion o migratorios como se
pudo ver reflejado en la comunidad estudiantil de modo el analisis de ¢Qué es la
identidad? Permite identificar si existen procesos o0 elementos que promuevan y
representen una resignificacion cultural frente a las formas transmutacion de la
identidad.

Interculturalidad: Hablar de la interculturalidad en las ciencias sociales fue
fundamental en este trabajo porque permitio comprender las diferentes formas
de existencia, pensamiento, cultura y estructura social que coexisten en un
mismo espacio social, la interculturalidad promueve el reconocimiento y respeto
por la diversidad cultural, fomentando un didlogo horizontal que desborda las
desigualdades y formas de exclusion que histéricamente han marginado a
pueblos y comunidades diversos y que desde esta perspectiva las ciencias

sociales desempefian un papel clave al analizar las relaciones interculturales,
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identificar desigualdades y promover procesos de participacion inclusiva y
sostenida en el reconocimiento mutuo y en la valorizacion de los saberes
tradicionales y cientificos de las comunidades y personas ademas de que abordar
la interculturalidad en las ciencias sociales permite contribuir a la

transformacién social.

DESARROLLO TEMATICO

Es importante decir que el desarrollo de los temas de esta propuesta pedagdgica
se da en una doble via, por una parte, desde los propositos e interrogantes de la
investigacion y por otro desde la relacion tematica definida por la IE JCTA para la
ensefianza de las ciencias sociales en los grados 7 y 8, aspecto que demando un

consenso Yy didlogo con la docente titular del espacio.

En este sentido se penso en tres unidades tematicas, la primera consistia en
abordar el territorio, la segunda en abordar la identidad y la tercera en abordar la
interculturalidad, cada una de ellas se desarrollé de acuerdo con lo planteado por el
docente responsable del espacio académico de ciencias sociales; estas unidades
tematicas permitieron el desarrollo de subtemas, como se presenta en el siguiente

cuadro.
Cuadro No 1: Planeacion tematica

El siguiente cuadro muestra cuales tematicas fueron abordadas, asi como las preguntas

pensadas para orientar el tema junto con el objetivo por el cual se realizaba la actividad.

TEMA

SUBTEMA

PREGUNTA

OBJETIVO

ACTIVIDAD

TERRITORIO

*Mi lugar de Origen y
mi lugar actual.

*Territorio y migracion

¢Qué aspectos culturales de

mi  lugar de

recuerdo?

origen

Reconocer
experiencia de
estudiantes  con

territorio y cultura.

la
los

Su

Cartografia

Maleta migrante
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IDENTIDAD *La masica y, ¢mi

identidad?

;Las canciones que
escuchamos se relacionan

con nuestra identidad?

Identificar como la
mausica es un elemento
que hace parte de la
identidad.

Canciones escritas por
cada estudiante en
nota adhesiva.

INTERCULTURALIAD | *Continente africano —
Los Dogones.

*Vamos a conocernos

¢Cémo se relaciona un
continente lejano con la
identidad de los
estudiantes? Y ;Como se
percibe la identidad al

interactuar con otras

Comprender los
aspectos culturales que
estan inmersos en el
territorio y su relacién

con la identidad.

Carta escrita por los
estudiantes contando a
alguien méas lo visto
sobre Africa.

Carta en respuesta a

estudiantes de

personas?

Tibirita.

DESARROLLO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Implementacion de la estrategia pedagogica

A continuacidn, se presentan algunas de las sesiones consideradas como
significativas para la presente investigacion, en tanto, se lograron implementar con el
tiempo debido y haciendo uso de las estrategias didacticas no parametrales, razon por la
que en el siguiente cuadro se evidencian los tres momentos de la secuencia didactica, en

perspectiva critica.

De este modo en el cuadro que se encontrara a continuacion se podran observar
las sesiones y como las mismas fueron pensadas desde momentos (estudiante y docente)
para su desarrollo, asi como las actividades que fueron pensadas para recopilar
informacion relacionada a las dos categorias centrales, territorio e identidad y
finalmente el producto obtenido como resultado de las sesiones en concordancia con la

tematica llevada a cabo y la participacion de los estudiantes.




48

Cuadro No 2 - FUNDAMENTACION PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Tema Momentos Desarrollo Actividades Producto
. 1. Cada estudiante ubicara su
Momento 1 _|Iniciar con la pregunta explorando territorio de origen (¢mapa

Reconocer nuestro
territorio

estudiantes

con ellos, ¢como entienden
estudiantes el territorio?

los

departamental de Colombiay de
los estados de Venezuela?

Momento 2 — docente

base a diferentes autores.

Conceptualizacién con referencias tedéricas, concepto de territorio con

Momento 3 —

estudiantes

los estudiantes relacionaran
primer y segundo momento.

Apropiacién de los conocimientos,

el

2. Los estudiantes mediante un
dibujo, plasmaran, ¢ qué es para
ellos el territorio, ¢,qué significa,
¢,como lo entienden?
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La maleta migrante

Momento 1
estudiantes

Partiendo de las experiencias de los
estudiantes, ¢como entienden el
concepto de migracion?

“‘La maleta migrante” se dara
paso a una actividad en donde
se mencionara que “Nos vamos
a ir todos a un lugar nuevo y
tenemos que llevar algo de
nuestro territorio, ¢t que
llevarias?” los estudiantes
escribiran su eleccion ya sea,
una cancién, prenda de vestir,
fiesta tradicional, comida tipica,
etc.

Momento 2 - docente

Con una conceptualizacion teérica se mencionaran los diferentes tipos
de definiciones al concepto de migracion, tipos, causas, etc.




La musicay, ¢Mi
identidad?

Momento
estudiantes

1

Con ideas propias de los estudiantes se construird una definicion
propia a qué es la identidad, a qué hace referencia, etc.

Momento 2 - docente

Mediante una conceptualizacion teoria se comprara el concepto
construido de identidad anteriormente.

Momento
estudiantes

3

De acuerdo con el momento 1y 2
los estudiantes compararan,
diferenciaran o complementaran el
concepto de identidad de acuerdo
CON su pensar y sentir propio.

En una nota adhesiva cada
estudiante escribira una cancion
que sienta lo defina, se
relacione con alguna situaciéon
que haya vivido o describa
aspectos similares qué pasaron
0 estan pasando en su vida.
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Continente africano
- Los Dogones

Momento 1
estudiantes

Historizar con base a experiencias propias de los estudiantes.

Momento 2 - docente

Se conceptualizara tedrica y
referencialmente el  continente
africano, aspectos geogréficos y
culturales.

Se proyectara una danza
perteneciente a la comunidad
Dogona, para que los
estudiantes la escuchen vy
visualicen, posteriormente se
socializaran las  preguntas,
comentarios, dudas que los
estudiantes presenten.

Momento 3
estudiantes

Con la apropiacion de lo realizado en los momentos 1 y 2 los
estudiantes relacionaran la informacion obtenida.

Momento 4 -
estudiantes

Propondran una dinamica para explicarle o contarle a alguien mas
sobre lo qgue mas les haya llamado la atencion, ya sea alguna danza,
una cancion o melodia, costumbres,

lugares, comida, etc.

tradiciones, instrumentos,
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Vamos a
conocernos

Momento 1 - docente

Se compartira en mesa redonda cartas elaboradas por los estudiantes
de Tibirita de diferentes cursos (multigrado) en donde les cuentan
sobre su escuela a los estudiantes para que las lean.

Posteriormente se entregara a cada estudiante un sobre para dar paso
al momento dos.

Momento 2 -
Estudiantes

Una vez leidas las cartas los estudiantes escribiran una respuesta a
los estudiantes de Tibirita.

Momento 3 -
estudiantes

Con relacion al momento 2 los
estudiantes comenzaran a elaborar | Como producto se obtendran
las cartas, decorarlas igual que con |las cartas elaboradas por los
sus sobres con el tiempo propio que | estudiantes como respuesta al
los mismos se tomen. mensaje recibido.
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Podcast — Somos
la voz del
estudiante

Momento 1 -
estudiantes

Los estudiantes a decision propia manifiestan si quieren participar

del ejercicio.

Momento 2 - docente

Se procede a explicar que es un podcast, se muestra un ejemplo y
se mencionan cudles van a ser las pautas para elaborarlo, las
mismas estaran a libre decision de los estudiantes, en sentido de
ellos querer mencionar que contar o no en el podcast.

QUIENES SOMOS? ;DE
DONDE VENIMOS?

https://www.youtube.com/watch?v=i{8egDIX-

Momento 3 -
estudiantes

Con relacion al momento 1y 2 los
estudiantes comenzaran a
elaborar el podcast con el tiempo
propio gue los mismos se tomen.

Como producto se socializara
el podcast con los estudiantes
participes y tomara la decision
de otros sitios en los que
pueda socializarse, por
ejemplo, la radio del colegio.

6iE



https://www.youtube.com/watch?v=j8egDIX-6iE
https://www.youtube.com/watch?v=j8egDIX-6iE
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PARTE 3

RELACION ENTRE LO PEDAGOGICO Y LO DIDACTICO

De acuerdo con lo trabajado y lo encontrado durante las sesiones planteadas
anteriormente se pudo establecer que, los estudiantes reconocen que hay una relacion
del territorio con la identidad y esto se pudo ver reflejado en los ejercicios
desarrollados, pero también al momento de ellos mismos expresar como es que
“cambia” o se configura su identidad dentro y fuera de la institucion. Relacionandolo
con los hallazgos tedricos se hace importante mencionar que, si se hace importante
implementar didacticas que permitan observar inicialmente el curriculo oculto que hay
dentro de la institucion, asi como también entrar a examinar de mano de los estudiantes
las rutas que sean mas propicias para elaborar material y que el mismo sea de interés de
los estudiantes. Por ejemplo, al trabajar con los estudiantes la categoria de identidad se
pretendia identificar los rasgos identitarios de los estudiantes o en la categoria del
territorio los arraigos frente a el mismo, este fue posible gracias al trabajo conjunto,
pero también al tener en cuenta los intereses de los estudiantes, reconocer sus
conocimientos previos, sus experiencias y formas de vivir previas al habitar su nuevo

territorio, en este caso Soacha.

1. Territorio, para abordar el territorio se tuvo en cuenta la geografia a partir del
trabajo con la cartografia, de este modo los estudiantes reconocieron lo cercano,
lo lejano, el territorio inicialmente para trabajarlo se hizo importante dado que
permitiria un acercamiento a los origenes de los estudiantes y sus familias, esto
fue fundamental para poder tener una cercania a sus raices, sus lazos territoriales
y emocionales que posteriormente serian fundamentales para abordar la

categoria de identidad.
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Subtema

e Mi lugar de origen y mi lugar actual

Pensado para abordar la categoria de territorio fue mediante el ejercicio cartografico de
reconocer nuestro territorio, este ejercicio fue pensado en primer lugar para trabajar la
ubicacion espacial de los estudiantes y posteriormente conocer de qué lugar tienen
origen los estudiantes, de este modo se trabajé con los departamentos de Colombia pero
también con los estados de Venezuela, este ejercicio ofreci6 la oportunidad de
reconocer elementos que se hacen importantes en la relacién que tienen los estudiantes
con el territorio, conociendo desde tradiciones allegadas a sus territorios, alimentos

tipicos costumbres, hasta expresiones y formas de ser y estar en el mundo.

e Territorio y migracion

Como subtema en la categoria de territorio se penso en la actividad de la maleta
migrante, ejercicio el cual se realizé con base a saber qué elementos se llevarian los
estudiantes ante una situacion hipotética de tener que irnos a otro territorio, en dicho
ejercicio como objetivo principal a desarrollar era conocer que conexiones emocionales
tenian los estudiantes con su territorio, el sentido de migrante se penso teniendo en
cuenta la informacion obtenida del primer ejercicio “reconocer nuestro territorio” dado
que mediante el mismo fue posible conocer los diferentes lugares de los cuales
provenian los estudiantes asi como también conocer los estados en donde vivian los
estudiantes de Venezuela, este ejercicio de la maleta migrante permitié una cercania
entre estudiantes al intercambiar informacion relacionada a sus territorios, asi como
permitir obtener informacién relacionada a saber ellos como perciben, sienten y ven su

territorio, que elementos creen que son caracteristicos del mismo y como los estudiantes
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tienen no solo una cercania con dichos elementos sino que también se va relacionando a

la categoria de identidad.

2. ldentidad

Para abordar la categoria de identidad se tuvo en cuenta en primer lugar los hallazgos
encontrados en los primeros ejercicios relacionados al territorio, de este modo se penso
trabajar la identidad en dos sesiones la primera mediante el ejercicio de “la musica y,

¢mi identidad? Y posteriormente en el podcast titulado somos la voz del estudiante.

Subtema

e Lamasicay, ¢miidentidad?

Este ejercicio tenia el propdsito de conocer aspectos mas personales de los estudiantes
mediante la masica, en primer lugar se pensé en corroborar o desmentir imaginarios
relacionados a la musica que “generalmente” escuchan los nifios y nifias que viven en
Cazucé (Rap) asi para el desarrollo de este ejercicio los estudiantes compartieron
melodias o canciones que ellos relacionaban a su identidad, de este modo se logro
obtener informacion que permitié conocer aspectos interesantes en los estudiantes y su
modo se no solo escuchar una cancién sino como los mismos la asocian a su vida, les
genera algun recuerdo importante en su vida o por el contrario dicha cancion o melodia

llega a “describirlos” o alguno de sus familiares.

e Podcast “Somos la voz del estudiante”

Para realizar este ejercicio se contd con la participacion de estudiantes que libremente
quisieran participar, el ejercicio cont6 con una duracion de dos horas en donde los

estudiantes que participaron libremente decidieron que contar o no, experiencias de vida
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propias, suefios, su origen o raices y finalmente contaron como entendian la identidad,

cudl era el concepto de la misma, qué era la identidad para ellos, como la percibian, etc.
3. Interculturalidad

Para el desarrollo de esta categoria se penso en trabajarla mediante un ejercicio que
involucrara comunidades originarias de Colombia y Venezuela, pero también
comunidades originarias de otro continente del mundo, el continente trabajado y
seleccionado fue el africano, de este modo se buscaria relacionar, comparar o0 conocer
diferencias o similitudes entre estas comunidades y comprender aspectos

diferenciadores teniendo en cuenta su ubicacion geografica.
e Continente africano, los Dogones

Para el desarrollo de este ejercicio inicialmente se procedio a socializar a los estudiantes
fotos relacionadas a San Agustin, huila y Tierra dentro Cauca, asi como también a
comunidades originarias ubicadas en Venezuela en Zulia y también imagenes
relacionadas a la comunidad Dogona en Africa, asi como un video y una danza
perteneciente a la misma comunidad, de esta forma en primer momento se pensé en
mostrar elementos visuales y auditivos para entrar al tema, como objetivo en este
ejercicio se pretendia conocer que sabian los estudiantes relacionado a las comunidades
mencionadas asi como también generar un intercambio de informacion de diferentes

paises y otro continente.
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EMOCIONES Y SENTIRES EMERGENTES DURANTE LA

IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA PEDAGOGICA.

Balance interpretativo

A continuacién, me permitiré contar acerca de como fue el proceso durante mis
visitas al aula en la institucién Julio Cesar Turbay Ayala, mencionaré como desarrollé
cada actividad con los estudiantes, que sucedié al momento de implementar. Asi pues,
antes de comenzar con mi relato mencionaré que mi ingreso a la institucion inicialmente
fue con grado octavo especificamente con los estudiantes de 801 y este proceso lo
realicé a pocos meses de que finalizara el afio escolar especificamente el 17 de
septiembre fue aprobada mi pasantia en la institucion y posterior a hablar con el rector y
que me fuera asignado una docente a cargo se pudo concretar mi asistencia, horarios y
demas, de este modo asisti una vez a la semana dado que era el dia en que la profesora

tenia las dos horas completas de la clase de ciencias sociales.

En el transcurso de ese mes asisti a las clases para observar a los estudiantes y la
dinamica de clase que manejaba la docente. De este modo el primer dia que pude asistir
me presente con el curso, les comenté sobre lo que estudiaba, en donde y un poco de mi
trayecto de vida, dado que justamente yo estudie en la institucion JCTA y por eso
recurri a la misma para solicitar permiso y realizar mis practicas alli, de igual forma
también les comenté acerca del primer trabajo de grado que tenia, que como mencione
al inicio del presente trabajo estaba orientado a trabajarse con comunidades
afrocolombianas, el por qué no continué con ese trabajo y también el mantener dos

categorias centrales en el trabajo actual que como he dicho fueron territorio e identidad.
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Ejercicio con relacién al territorio “El territorio es donde uno pertenece, donde se

siente seguro, donde tiene su vida”

Posteriormente el 16 de octubre realicé la primera actividad con los estudiantes,
para esto conté con una hora que me fue otorgada por la docente titular, antes de iniciar
abordé con los estudiantes el concepto de territorio, apoyandome en la definicion que
plantea Gilberto Giménez (Giménez, 2005) y fue alli en donde mediante una pregunta
relacionada a saber ¢;De dénde eran los estudiantes? Me fue posible identificar que
habia estudiantes extranjeros, fue asi como realice una pausa y le pregunte a la docente
¢Cuantos nifios extranjeros habia en el salon? Pero ella no tenia una respuesta clara, de

este modo la actividad que llevé para ese dia de forma inmediata tuve que cambiarla.

De este modo la actividad de ese dia era una cartografia de los departamentos de
Colombia, sin embargo como mencioné anteriormente al identificar que habia
estudiantes extranjeros (2) con ellos trabaje también el mapa de los estados de
Venezuela porque considere que debia también trabajarse su territorio de origen porque
de no ser asi estaria excluyendo y no permitiendo que ellos contaran su historia,
siguieran trabajando su territorio en la escuela y Unicamente concentrarse en el territorio
que actualmente habitan. Para este ejercicio elabore guias con el mapa de los
departamentos de Colombia de modo que cada estudiante tuviera uno propio y asi de
forma individual poder saber de donde eran ellos o sus familias, para el caso del mapa
de los departamentos de Venezuela con los estudiantes se dibujé el croquis para asi

poder en conjunto realizar el ejercicio.

Para realizar el ejercicio la instruccién era que seria de forma individual pero los
estudiantes me preguntaron si podian hacerse en grupos y desarrollarlo de forma
individual a lo que no tuve problema y acepte, este suceso me permitié identificar algo

que sucedia en el aula y fue que al momento de los estudiantes formar sus grupos un
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estudiante extranjero fue excluido y esto lo note al momento de ver los gestos de no
querer formar con por parte de los demés estudiantes y también al momento de decirles
que por favor se incluyera en un grupo, fue asi como por otro lado otro de los
estudiantes extranjeros si estaba en un grupo y alli me surgié la pregunta sobre ;Por qué
sucedia eso? Ademas de que también pude observar y escuchar comentarios excluyentes
hacia los estudiantes extranjeros. Este suceso lo consulte y charle con la docente al
finalizar la clase, mas adelante terminaré de contar este acontecimiento y continuaré

mencionando sobre el ejercicio realizado ese dia.

Una vez formados los grupos les mencioné la directriz y era que cada uno debia
en el mapa ubicar con un punto o coloreando el departamento de donde fuesen o sus
familias, posterior a esto pase grupo por grupo a realizar el acompafiamiento a cada
estudiante y fue alli en donde pude evidenciar otro punto importante y fue que habia
dificultad para ubicarse en el mapa, desconocimiento de los departamentos asi como sus
capitales y también en cuanto a ubicar los estados de Venezuela en el mapa, esto dado
que solian confundir capitales con departamentos o no saber en donde se ubicaba el
estado, una vez finalizada esta primera parte de la ubicacion procedi a dar la siguiente
instruccion y fue que al reverso de la hoja o en otra aparte ellos dibujarian o escribirian
una costumbre propia de su territorio, que recordaran, una festividad, una prenda de
vestir, una frase, animal, planta, etc. Asi igual que en el primer momento realice el
acompafiamiento a cada grupo y cada estudiante individualmente para aclarar alguna
duda o inconveniente que se presentard y asi finalizo este ejercicio sin ningin

contratiempo, hubo una participacién activa y tranquila.

Continuando con el suceso mencionado anteriormente, en donde evidencie
exclusion, al finalizar la clase y estar con la docente, pregunte si ella habia notado el

comportamiento de los deméas compafieros con los estudiantes y la respuesta fue que si



61

y desde que comenz0 el curso lo habia visto pero no me menciono ninguna posible
solucion que ella hubiera intentado plantear o alguna charla con el curso y por el
contrario note la respuesta muy serena, cosa que en lo personal me alarmo porque llegue

a sentir que ese tipo de sucesos estaba normalizado en el curso.

Analisis del ejercicio desarrollado

Al observar cada mapa de los departamentos de Colombia y estados de
Venezuela me fue posible conocer y acercarme a los territorios de los estudiantes y asi
logré evidenciar que habia una relacion con departamentos como el Tolima, Vichada,
Huila, Boyaca, Cundinamarca, Bolivar, Santander, Narifio y en el caso de Venezuela

estados como Zulia y Guarico.

Por otro lado, me fue posible también observar como los estudiantes percibian
sus territorios y qué asociaban a los mismos, asi en cada hoja pude observar elementos
que los mismos estudiantes incluso al hablar con ellos en el desarrollo del ejercicio
expresaban que ya era parte de ellos también, ejemplo dibujos relacionados a la comida
que se consume Y esta en cada territorio de cada estudiante, como: la papa, las achiras y
la arepa en el caso de Boyaca, el tamal en el Tolima, asi como los animales tales como
el Nicuro, los toros, las festividades como San Pedro y San Juan, en Narifio mencion al

Cui y menciones especificas de cada estudiante.

También fue posible identificar cémo los estudiantes asocian elementos que
actualmente encuentran en el nuevo territorio que habitan y como estos elementos ellos
lo sienten como algo propio, como parte de ellos y de su cotidianidad, en este caso fue
posible saber esto al momento de ver en donde uno de los estudiantes en el ejercicio

dibujo el logo de Transmilenio y al preguntarle ;por qué? Respondia que era algo “de
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ellos”. A continuacion, me permitiré adjuntar dibujos y escritos de algunos estudiantes

en cuanto a su percepcion y concepto del territorio.

Imagen 1: Respuesta estudiante sobre Imagen 2: Respuesta estudiante sobre
elementos propios de su territorio. qué es el territorio para ella.

Imagen 3: Respuesta estudiante sobre su Imagen 4: Respuesta estudiante sobre
sentir del territorio. elementos representativos en su territorio.

Imagen 5: Respuesta a ubicacion del Imagen 6: Respuesta a ubicacion del

lugar de origen de acuerdo con el mapa lugar de origen de acuerdo con el mapa
de los departamentos de Colombia. de estados de Venezuela.
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Segundo ejercicio con relacion al territorio “La maleta migrante”

Para el segundo ejercicio el cual también trabajaba el territorio lo desarrollé con
relacion a la migracion, esto teniendo en cuenta que con el primer ejercicio pude
conocer situaciones de los estudiantes y anécdotas que los mismos me contaron
relacionadas a sus familias o allegados a las mismas, situaciones en donde por conflicto
0 problemaéticas sociales o personales tuvieron que abandonar su territorio. Inicialmente,
antes de comenzar a elaborar el ejercicio igual que en el ejercicio anteriormente contado
socializamos el concepto de migracion para tener claridad sobre qué elementos podian

influir en la migracion, razones para que ocurriera, etc.

Una vez finalizado este momento se dio paso a explicar el ejercicio el cual consistia en
una dindmica la cual era llenar una maleta de viaje colocando una situacion hipotética
en donde algun acontecimiento sucedia y tendriamos que salir de nuestro territorio e
irnos a un nuevo lugar, alli los estudiantes en una nota adhesiva que cada uno tendria
escribiria que se llevaria para ese nuevo sitio, que de acuerdo a todo lo que mencionaron
en el ejercicio pasado decidieran que llevarse, de ese modo de forma introspectiva cada
uno de ellos escribié cosas materiales que se llevarian como también alimentos propios

de su territorio, prendas de vestir, etc.

Analisis del ejercicio desarrollado

Este ejercicio me permitié conocer qué factores son importantes para los
estudiantes, anécdotas personales sobre ellos mismo o sobre sus familias, pero también
comprender los sentires que ellos compartieron (y fue justamente eso lo que me llevé a
pensar el siguiente ejercicio a desarrollar) y también me fue posible ver cdémo los
estudiantes asocian los elementos propios de sus territorios a pesar de ya no estar alli y
gracias al ejercicio fue posible también entender por qué para los estudiantes aquellos
elementos son tan importantes, cdmo es que el territorio trae consigo elementos

materiales, festividades, gastronomia, prendas de vestir, entre otras cosas que se vuelven
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no solo algo caracteristico sino también algo identitario, pude acercarme a los
estudiantes y conocer su pensar y su sentir, conocer experiencias propias o de su familia
ante el concepto de migracion, que implicé eso en sus vidas, que cambio dentro y fuera
de ellos, permitié este ejercicio comprender que para los estudiantes el territorio no es
solo un pedazo de tierra, sino que para ellos implica su forma de vivir, sus memorias,

las personas, las costumbres, las comidas, entre otros elementos.

A continuacion, adjunto algunos escritos por parte de los estudiantes

relacionados al territorio y la migracion como producto del ejercicio.

Imagen 7: Producto final de la Imagen 8: Respuesta estudiante
actividad "la maleta migrante". sobre qué llevaria en su maleta.

DA

Imagen 9: Respuesta estudiante Imagen 10: Respuesta estudiante
sobre monumento importante de su sobre gastronomia y festividades
territorio que llevaria en su maleta. que llevaria en su maleta.
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Imagen 11: Respuesta estudiante
gastronomia que llevaria en su
maleta.

Imagen 12: Respuesta estudiante
con relacion a su territorio y qué
llevaria en su maleta.

Tercer ejercicio con relacion a la identidad

Continuando, para trabajar la identidad pensé en un ejercicio que estuviera
relacionado con la musica, dicha actividad la pensé con dos fines, el primero fue en
saber si efectivamente sucedia lo que generalmente se suele escuchar de la juventud y
asociarla al contexto Soachuno y es en cuanto a gustos musicales que por lo general se
asocia con ciertos géneros musicales especificos y se recae en este imaginario de que asi
sucede en el cien por ciento de los jovenes, al momento de pensar y elaborar este
ejercicio fue fundamental para mi la autora Rossana Reguillo y su trabajo con enfoque a
las juventudes (Reguillo, 2010) por otro, lado lo que tuve en cuenta y me generd una
incdgnita a resolver fue cdmo los estudiantes de forma consciente o inconsciente
asociaban las canciones a si mismos, sucesos propios o situaciones que se presentaran
en su entorno cotidiano (Soacha) o como la memoria se hacia presente en la musica que
los estudiantes escuchan y como esta misma se relaciona no solo al territorio sino a su

identidad.

De modo ese dia al llegar al salon de clases y mencionar el ejercicio que
trabajariamos me fue posible identificar dos cosas, previamente antes de comenzar
hable con los estudiantes de forma grupal y escuche dudas que tenian referentes al
ejercicio y conforme avanzaba la conversacion pude identificar que en el curso los
gustos musicales variaban y por el contrario al imaginario del que hable renglones atras

se caia, pues los estudiantes no iban encaminados Unicamente a los géneros musicales
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asociados y sus referentes musicales eran otros ya fuera porque en sus territorios la
musica de aquellos artistas no se consumia igual o porque en sus familias por
generaciones se escuchaba cierto artista o porque escuchar a cierto artista les recordaba

a su tierra o algun ser querido que ya no tuvieran.

Luego de esta socializacion individual de parte de cada estudiante, di paso a dar
la directriz del ejercicio el cual consistia en que cada uno de ellos en una nota adhesiva
escribiria una cancién que quisieran recomendar a alguien para que fuera escuchada
pero aquella cancion ellos la recomendarian no solo por gusto o ritmo sino porque la
cancién tendria un significado importante para ellos, dicho significado ellos lo
mencionarian o no pero lo pensarian en el sentido de que aquella cancidn estaria
conectada y relacionada con ellos, les generaria una emocién o sentimiento, les
recordaria su territorio, al escucharla llegarian recuerdos concretos de situaciones,
experiencias o algun elemento aparte que ellos quisieran relacionar a como esa cancion

tendria que ver con su identidad.

Analisis del ejercicio desarrollado

En el transcurso del ejercicio me fue posible compartir con los estudiantes de un
modo diferente, siento que el ejercicio les generé una emocion dado que era algo fuera
de lo comun para trabajar e incluso se expuso por parte de algunos estudiantes como
algo “chévere” esto permitié que los estudiantes compartieran canciones que se
escuchaban en sus casas, su barrio, su pais, su entorno y esto a su vez permitio que los
estudiantes recordaran momentos memorables para ellos en tanto a experiencias propias
o familiares, también fue posible evidenciar la emocionalidad que con que los
estudiantes asociaban las canciones, que significan aquellas melodias para ellos, a qué

tiempos los remite, fue un ejercicio que permitio trabajar también como los estudiantes
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asocian la musica que consumen de acuerdo a su identidad o como lo expresaban ellos a

“ser yo”.

A continuacion, colocare algunas de las canciones escritas y recomendadas por

los estudiantes.

Imagen 13: Cancion referenciada Imagen 14: Cancion referenciada
por un estudiante y qué le genera al por un estudiante y el por qué la
escucharla. colocé.

Imagen 16: Cancion referenciada
por un estudiante y relacion con su
territorio.

Imagen 15: Cancidn referenciada
por un estudiante y los sentires que
genera al escucharla.

Para continuar ahora quiero aclarar que los ejercicios que mencionaré a
continuacion los desarrolle este afio 2025 y no continué trabajando con el grado que
estaba (octavo que actualmente es noveno) dado que la docente este afio no estaria en
ninguna clase con ellos, por tal motivo comencé a trabajar con grado séptimo. Al ser un

NUEVO curso y no tener un proceso previo con ellos, nuevamente volvi a mencionarles
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en que consistian las actividades que ibamos a desarrollar, el proceso previo que tuve
con el curso anterior y al igual que con el grado anterior de octavo realicé asistencias al
aula para observar clases que daba la docente su metodologia y los temas a trabajar con
ellos este afio. Asimismo, en los primeros momentos me fue posible identificar con
ayuda de la docente que también se cuenta con estudiantes extranjeros y estudiantes con

limitaciones (cognitivas, motrices, etc.).

Mi trabajo con el grupo este afio lo realicé en un primer momento en los
espacios en los cuales asistia para hacer observacion, en los momentos cuando la
docente daba instrucciones al curso para desarrollar alguna actividad pude identificar
que habia una limitacion a guias, de ese modo la docente repartia las guias, mencionaba
instrucciones que también se podian encontrar en la guia para que los estudiantes
desarrollaran la actividad, los estudiantes generalmente trabajaban en grupos. De este
modo lo que en la observacion realice fue un acercamiento al curso mediante
acompafiamientos en estas actividades, de modo que si presentaban alguna duda en
cuanto algun concepto (que sucedio se forma reiterativa) en conjunto dabamos claridad
para que los estudiantes desarrollaran el ejercicio de forma exitosa y mas alla de

desarrollar la actividad cerciorarse que la tematica quedaba clara para ellos.

Aqui me gustaria mencionar un ejercicio que realizo la docente titular el cual
tenia como enfoque la resolucién de conflictos y en este ejercicio, ese dia con los
estudiantes ella como actividad les planteo la elaboracion de un superhéroe, en donde
los estudiantes lo dibujarian y explicarian sus poderes, en esta sesion me gustaria
rescatar varios elementos, comenzando por el trabajo en equipo tan fructifero que se dio
ese dia, asi como también los superhéroes que realizaron los nifios, enfocados a

diferentes problematicas sociales, como violencia de género, discriminacién, xenofobia,
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entre otros. De este modo a continuacion adjuntaré uno de los dibujos realizados por

uno de los grupos con relacion al feminicidio y la superheroina que el grupo cred.

Imagen 17: Dibujo de Super Elizabeth, realizado con relacion
a la tematica de resolucion de conflictos.

Conforme avanzaban las clases de observacion me fue posible identificar
territorios de los cuales venian los estudiantes y sus familias, los cuales principalmente
son de departamentos como el Tolima, Huila, Cundinamarca, Antioquia, Boyaca y de

departamentos de Venezuela como Carabobo.
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Cuarto ejercicio con relacion a la interculturalidad.

El ejercicio que realicé con el curso quise enfocarlo y relacionarlo a la
interculturalidad, para este primer ejercicio tuve en cuenta uno de los temas que el curso
estaba aprendiendo y fue la tematica de los continentes, en la clase de observacién a la
que asisti el curso junto con la docente trabajaron la elaboracion del mapa de los
continentes y asimismo ella les realizé una explicacion principalmente del continente
europeo y americano (sur y norte). Fue asi como decidi por trabajar con el curso el
continente africano, asimismo me gustaria hacer mencion que no hay una catedra de
estudios afrocolombianos en el colegio, pero se cuenta con un proyecto transversal con
enfoque a la afrocolombianidad, en parte también debido a eso fue que nacié mi interés

a trabajar con el continente africano.

Para este ejercicio como los estudiantes ya habian trabajado con la docente
titular los continentes antes de comenzar en mesa redonda les di recursos audio visuales
(fotos y video) con el fin de observarlos y escucharlos antes de entrar en la tematica
principal, en este momento previo los estudiantes mostraron interés ante lo que
escuchaban y observaban tanto en las imagenes como en el video. Adjunto el material

que utilicé en el momento previo a hablar de la tematica central.

BANDIAGARA, MALI

Imagen 19: Recurso visual
utilizado para desarrollo de la
actividad “Bandiagara, Mali”.

Imagen 18: Recurso visual
utilizado para desarrollo de la
actividad “Comunidad de los
Dogones”.
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Fuente audio - visual: https://www.youtube.com/watch?v={xKiSGpHhBg (Dogon’s

ritual dance)

Una vez finalizado este primer momento di paso a preguntarles a los estudiantes
si recordaban los continentes trabajados anteriormente y ¢a cual continente creian que
pertenecia lo que acababan de escuchar y observar, a lo cual los estudiantes dieron
varias respuestas como que pertenecian al continente asiatico, europeo, partes del
continente americano pero la mayoria coincidio6 en el continente africano, ante las
demas respuestas se dio paso a escuchar el ¢Por qué lo asociaban a los demas
continentes mencionados? y luego una respuesta entre todos para dar las respectivas

aclaraciones.

Luego di paso a hablarles acerca de aspectos geograficos de Africa para entrar al
tema central que fue la comunidad de los Dogones, para el desarrollo de este momento
comencé a mencionarles la historia de esta comunidad, aspectos interesantes
relacionados a su cultura, elementos materiales que son importantes en su entorno fisico
y al finalizar este relato surgieron preguntas como: ¢Por qué Africa era tan pobre? Si,
¢la comunidad existia actualmente? ¢Por qué viven alli? Y también se abrio el espacio a
hablar de comunidades originarias de Colombia y Venezuela. De este modo al dar
respuesta a estos interrogantes, fue posible conocer como los estudiantes asociaban el
continente africano, que habian visto o escuchado del mismo en el colegio, dato que fue
poco casi nulo pues hasta el momento no recordaban un contenido curricular enfocado a

Africa.

Fue crucial en este ejercicio la relacion que los mismos estudiantes pudieron
asociar con comunidades originarias de Colombia y Venezuela, compartir experiencias
en lugares que habian conocido o llegaron a tener cercania al estar en sus territorios, de

este modo fue posible saber que los estudiantes tuvieron acercamientos a lugares como


https://www.youtube.com/watch?v=jxKjSGpHhBg
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San Agustin en el Huila y el Museo de ciencias en Caracas, Venezuela. Para este

momento del ejercicio también lleve material visual a los estudiantes para que pudieran

ser observados. Adjunto a continuacion el material elaborado y dado a los estudiantes

para su observacion.

MAPA SAN AGUSTIN Y
TIERRADENTRO

PARQUE ARQUEOLOGICO DE SAN

AGUSTIN

LA CHAQUIRA, SAN AGUSTIN

ALTO DE LOS iDOLOS, SAN AGUSTIN

CULTURA PREHISPANICA EN
VENEZUELA

Imagen 20: Recurso visual
utilizado para desarrollo de
la actividad con ubicacién
en mapa de San Agustin,
huila y Tierradentro, cauca.

Imagen 21: Recurso visual
utilizado para desarrollo de
la actividad con lugares
ubicados en San Agustin.

Imagen 22: Recurso visual
utilizado para desarrollo de
la actividad con ubicacion
en mapa de culturas
prehispanicas en los
estados de Venezuela.

Finalmente, los estudiantes realizaron un ejercicio el cual fue elaborar un escrito

en donde contaban lo que mas les gusto de esa clase, alguin acontecimiento que les

Ilamé la atencion, asi en este momento del ejercicio los estudiantes compartieron ideas,

experiencias acerca de algo que hubieran visto sobre Africa, un documental, una

pelicula y demas y fue posible evidenciar como en el grupo hubo una union para el

intercambio de ideas.

Analisis del ejercicio desarrollado.

Este ejercicio permitié un acercamiento con los estudiantes para comprender el

concepto del territorio de acuerdo con teméticas que ya venian viendo y también
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realizando un enfoque a un continente que no se aborda con intensidad en el colegio,
asimismo este ejercicio permitié una cercania a comprender como los estudiantes
percibian territorios alejados del que ellos habitan, qué similitudes en cuanto a sus
territorios ellos hacian y también a como los estudiantes involucraban sus sentires y
pensares al momento de desarrollar el ejercicio, esto pude evidenciarlo en una de las
cartas que realiz6 una estudiante dirigida para un nifio o nifia de Mali y su querer de que
su carta algan dia llegue a Africa y algln nifio o nifia pueda leerla. Este ejercicio ofrecio

la posibilidad de ver como los estudiantes asociaron la tematica a sentires o pensares
propios.

A continuacion, me permito compartir algunas cartas escritas por los estudiantes.
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Quinto ejercicio con relacion a la interculturalidad - Soacha y Tibirita conectados

Luego del desarrollo del ejercicio acerca del continente europeo para continuar
relacionando la interculturalidad, realice un ejercicio el cual fue posible gracias a otra
compariera que desarrollaba sus practicas en el municipio de Tibirita con estudiantes de
un curso multigrado, el ejercicio que desarrolle con los estudiantes de 7 en Soacha fue el

siguiente. Ese dia cuando llegue al aula les mencioné a los estudiantes acerca de los
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estudiantes con los que trabajaba mi compafiera, la ubicacién en donde estaban y que
eran un multigrado, por lo cual algunas cartas que leerian no estarian escritas sino
contendrian dibujos (al ser un curso multigrado) y posteriormente socialice las cartas
que los estudiantes de Tibirita les escribieron o dibujaron en donde les contaban cémo

es su colegio alli, qué les gusta, quienes son, etc.
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Imagen 25: Carta escrita por una estudiante de
Tibirita.

Una vez finalizado este primer momento di paso a entregarles sobres a los
estudiantes para que colocaran alli sus cartas una vez finalizadas, para estos los
estudiantes se tomaron su tiempo en decorar, asi como también en escribir su carta en
respuesta a los nifios contando también quienes son ellos, de donde son, acerca de su
colegio, es decir la institucion JCTA y demas aspectos propios que ellos quisieran

compartir.

Analisis del ejercicio desarrollado.

Este ejercicio permitié observar dos cosas importantes, la primera como
reaccionaron los estudiantes ante un ejercicio que implicara relacionarse a distancia con

otros estudiantes, pude percibir sentimientos como alegria en los estudiantes al leer las
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cartas, escribir sus respuestas y el anhelo de saber que alguien los leeria, la segunda
cosa fue la disposicion y buen recibimiento ante el ejercicio planteado ya que llegaron a

expresar que era “algo diferente” a lo que suelen hacer.

A continuacion, adjunto algunas cartas escritas por los estudiantes en respuesta a

los nifios y nifias de Tibirita.

Imagen 26: Carta escrita por un estudiante Imagen 27: Carta escrita por un estudiante
de la IE JCTA dirigida a los estudiantes de de la IE JCTA contando sobre su vida
Tibirita. personal.

Imagen 28: Carta escrita por una estudiante Imagen 29: Carta escrita por una estudiante
de la IE JCTA dirigida a los estudiantes de de la IE JCTA dirigida a los estudiantes de
Tibirita con mensaje motivacional. Tibirita con un mensaje emotivo.
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Imagen 30: Carta escrita por una estudiante de
la IE JCTA dirigida a los estudiantes de Tibirita
contandoles sobre su vida.

Sexto ejercicio — Podcast “Somos la voz del estudiante”

Finalmente como ultimo ejercicio que desarrollé con los estudiantes fue la
elaboracion de un podcast, el mismo ejercicio fue pensado y aprobado por los
estudiantes dado que les pregunte que les gustaria hacer, si quizas un mural, un
documental, un podcast, un dibujo, entre otros y el elegido fue el podcast, para el mismo
se contd con la participacion de aquellos estudiantes que quisieran participar en el
ejercicio esto dado que a algunos estudiantes manifestaron darles pena grabar, ser

escuchados y demas.

De este modo para el desarrollo de este ejercicio conté con un espacio en
conjunto con la docente titular y la participacion de 11 estudiantes de modo que
aquellos estudiantes que no participaron desarrollaron otra actividad con la docente y
por mi parte trabajé el podcast con los estudiantes fue asi como para iniciar este
ejercicio antes de comenzar las grabaciones entre todos charlamos para aclarar
preguntas como: ¢Qué tenemos que decir? A lo cual les mencioné que seria a completa
libertad, de modo que ellos decidirian que quisieran contarle a los demas, serian ellos
quienes decidirian que o no incluir, asi en las grabaciones se obtuvieron resultados

como experiencias propias de ellos, de como perciben la identidad, el territorio, quienes
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son, sus suefios, qué les gusta entre otras cosas que podran escuchar en el podcast anexo

en un cuadro de “fundamentacion pedagogica y didactica”.

Anélisis del ejercicio desarrollado

Este ejercicio fue fundamental y crucial para obtener informacion sobre como
los estudiantes conciben el territorio, qué es para ellos la identidad, qué elementos ellos
perciben de su identidad, los cambios que se generan, recordar momentos de su vida en
sus territorios, evocar emociones al hablar de aquello que no cuentan por falta de un
espacio o0 una persona con quien charlar, este ejercicio permitié comprender que los
estudiantes no solo entienden en sentido tedrico los conceptos claves de este trabajo
como los son el territorio y la identidad, sino que ademas los relacionan con sus sentires
y pensares, permitié comprender que sus territorio ellos siempre los llevaran en si
mismos y la identidad sera para ellos algo que siempre tenga relacién con su entorno
fisico, sus memorias, sus experiencias, sus relaciones interpersonales. Fue posible

mediante este ejercicio desarrollar y entender las categorias claves en este trabajo.

De este modo en el podcast se contd con la participacion de podran encontrar
relatos de los estudiantes en donde cuentan de donde son, de donde son sus familias,
qué solian hacer o extrafian de sus territorios, qué les gusta de su territorio actual es
decir Soacha, comparten sus suefios, sus logros, también cémo entienden la identidad, si
creen o0 no en que cambia al estar dentro y fuera de la institucion educativa, el podcast
ofrece la posibilidad de conectar con los estudiantes mediante sus relatos, escucharlos a
ellos y ellas, escucharlos da la posibilidad de comprender que elementos importantes del
territorio son relevantes para ellos, ya sea la gastronomia, alguna festividad, las
relaciones interpersonales que alli tenian, el podcast finalmente permite ver la conexién

que existe entre territorio e identidad y permite también comprender gracias a los
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estudiantes qué quiere decir o qué transmite esa palabra que en este trabajo se intento

esclarecer, la identidad.

PARTE 4

CONCLUSIONES

Las conclusiones a continuacion daran cuenta de los propdsitos en los cuales se
fundamenta este trabajo, de este modo las conclusiones permitiran observar si se logré o
no mas alla de cumplirlos saber si permearon los interrogantes iniciales, fueron

resueltos o emergieron nuevos.

Fue posible identificar los elementos culturales presentes en el territorio y
entorno escolar que habitan los estudiantes, de este modo se logro evidenciar que
factores como: la gastronomia, la misica, el arte, prendas de vestir, etc., son relevantes
en la construccion de la identidad de los estudiantes pues dichos elementos sean
materiales o no constituyen un arraigo personal o familiar que incide en los estudiantes
como sujetos individuales, las practicas culturales propias de sus territorios se ven
inmersas independientemente de que lo habiten o no, mediante la memoria y el recuerdo
persisten las practicas propias del territorio, las expresiones que alli se pueden
encontrar, las diferentes formas de movilizarse por ejemplo (esto comprendido gracias a
relatos que estudiantes dieron en el podcast, con relacion a que en Soacha no puede salir
igual a como lo hacia en su territorio dado que existian diferentes dinamicas y en

Soacha era mas peligroso.).

Se determind también que el territorio y la identidad convergen simultdneamente
y no se pueden analizar como algo separado que no tiene relacién, el desarrollo de

tematicas con enfoque pedagogico fue fundamental para la obtencion de informacion
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por parte de la poblacion a estudiar, los estudiantes de IE JCTA, de este modo fue
posible concluir que la identidad de los estudiantes dentro de la institucion se configura
de acuerdo a las dinamicas que hay dentro del espacio y la identidad es cambiante mas
no se transforma o desaparece una vez los estudiantes estan fuera de este espacio. Se
logro6 concluir que el territorio se relaciona efectivamente con la identidad en sentidos
como lo cultural, lo social, tradicional, sentires y pensares de los estudiantes y su

relacion con el entorno que habitaron y hoy en dia habitan.

Asimismo fue posible concluir que implementar estrategias con metodologias
didacticas y ludicas permite un acercamiento familiarizado con los estudiantes de modo
que mediante las actividades realizadas se logro contar con informacion personal de los
estudiantes pero sin la necesidad de forzar a ser contada, es asi como a lo largo del
desarrollo de este trabajo se encontraron factores importantes que son esenciales al
momento de mostrar a los estudiantes que no se tomarian como un objeto de estudio
sino que por el contrario el presente trabajo pretendia mostrar quienes son los
estudiantes que estan dentro de la IE JCTA, que historia de vida tienen, qué
experiencias marcaron sus vidas, por que el territorio es importante para ellos y como
estas dinamicas que confluyen para dar cuenta de una configuracion, transmutacién o
desarrollo de identidad se ve altamente relacionada a sus territorios, sus familias, su
entorno, el presente trabajo dio cuenta de que es importante tener en cuenta factores
emocionales, culturales y sobre todo permitir al estudiante contar a su modo, permitir al
estudiante ser quien es y no moldearlo de acuerdo al entorno que habite o categorizarlo

con etiquetas socialmente emergentes.

Se pudo concluir que la identidad es cambiante, si, pero no en sentido de ser
diferentes personas en una sola, sino en el sentido de que, de acuerdo con experiencias,

vivencias, habitar un territorio y dejar otro, aquella identidad transmutarad y comenzara a
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apropiar nuevas formas de vivir, expresarse, mas no olvidara aquellas raices que ya son
propias, ni tampoco sera una identidad ajena al territorio propio de cada persona, de

cada estudiante, la identidad serd y estara ligada a sus raices.
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